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RESUMO

Os conhecimentos tecnoldgicos e culturais quando apropriados pelo professor por meio de
uma formacdo adequada em sua pratica efetiva, podem favorecer o ensino e a aprendizagem
na sala de aula. Assim objetivamos investigar as contribui¢fes da Pedagogia Histdrico-Critica
para apropriacdo docente do filme como recurso pedagdgico no ensino. Com o propdsito de
possibilitar a pesquisa, primamos em mapear alguns filmes que apresentem possibilidade de
uso como recurso didatico-pedagdgico para o tratamento de conteudos cientificos e para obter
conhecimentos que viabilizassem uma Proposta Formativa Docente, produto educacional da
presente pesquisa,. Esta Proposta Formativa teve como objetivo, investigar as contribuicfes
da Pedagogia Historico-Critica para apropriacdo docente do filme como recurso pedagogico
no ensino. A formacéo foi realizada com um professor da disciplina de Ciéncias da Natureza
nos anos finais do ensino fundamental de uma escola publica do municipio de Rio Verde, no
estado de Goias. Como questdo norteadora, propusemos: quais as contribuicdes da Pedagogia
Histdrico-Critica para apropriacdo docente do filme como recurso pedagdgico no ensino?
Quanto a metodologia, a pesquisa € classifica como qualitativa fundada no método dialético.
Como estratégias de coleta de dados foram utilizadas entrevistas semiestruturadas, além da
observacdo do sujeito no decorrer da Proposta Formativa. No que diz respeito a Pedagogia
Historico-Critica, a pesquisa se pautou em Saviani (1999, 2007, 2008, 2010, 2011a, 2011b),
Gasparin (2015) e Duarte (2009). A apropriacdo do filme como recurso pedagdgico teve
como fundamento Napolitano (2015). Consideramos que a Pedagogia Histérico-Critica
permitiu ao professor, sujeito da presente pesquisa, a compreensdo da dimensdo politico-
pedagogica do papel docente. Ao mesmo tempo, contribuiu de forma qualitativa e orientadora

com desenvolvimento e construcdo do pensamento tedrico e autbnomo desta pesquisadora.

Palavras-chave: Formacdo docente. Tecnologia e Educacdo. Ciéncias da Natureza.
Pedagogia Historico-Critica.



ABSTRACT

Technological and cultural knowledge, when appropriated by the teacher through adequate
training in their effective practice, may favor teaching and learning in the classroom. Thus we
aim to investigate the contributions of the Historical-Critical Pedagogy for teaching
appropriation of the film as a pedagogical resource in teaching. With the purpose of enabling
the research, we focused on mapping some films that have the possibility of use as a didactic-
pedagogical resource for the treatment of scientific contents and to obtain knowledge that
would enable a Teaching Formative Proposal, the educational product of the present research.
This Formative Proposal aimed to investigate the contributions of the Historical-Critical
Pedagogy for teaching appropriation of the film as a pedagogical resource in teaching. The
training was conducted with a teacher of the discipline of Natural Sciences in the final years
of elementary school of a public school in the city of Rio Verde, Goias state. As a guiding
question, we proposed: what are the contributions of the Historical-Critical Pedagogy for
appropriation? teacher of the film as a pedagogical resource in teaching? As for methodology,
the research is classified as qualitative based on the dialectical method. As data collection
strategies were used semi-structured interviews, besides the observation of the subject during
the Formative Proposal. Regarding the Historical-Critical Pedagogy, the research was based
on Saviani (1999, 2007, 2008, 2010, 2011a, 2011b), Gasparin (2015) and Duarte (2009). The
appropriation of the film as a pedagogical resource was based on Napolitano (2015). We
consider that the Historical-Critical Pedagogy allowed the teacher, subject of the present
research, to understand the political-pedagogical dimension of the teaching role. At the same
time, she contributed in a qualitative and guiding way with the development and construction

of this researcher's theoretical and autonomous thinking.

Keywords: Teacher training. Technology and education. Natural sciences. Historical-Critical

Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa se propde a discutir questdes pertinentes a formacdo docente,
para 0 uso pedagogico do filme como recurso pedagogico, isto considerando que o cinema,
desde o século XX, tem sido um importante canal de comunicacdo universal. Devido ao
cinema apresentar a imagem animada que confere aos filmes o seu poder nesta comunicagéo,

e com isto, ele pode contribuir com o ensino e a aprendizagem de professores e alunos.

[...] a imagem do cinema é sempre modelada por estruturas profundas,
ligadas ao exercicio de uma linguagem, assim como a vincula¢do a uma
organizacdo simbolica (a uma cultura, a uma sociedade); mas a imagem é
também um meio de comunicacdo e de representacdo do mundo, que tem seu
lugar em todas as sociedades humanas (AUMONT, 1993, p. 131).

Por meio da producdo cinematogréafica de cada tempo, € possivel acessar 0s
interesses e valores que compdem cada contexto social. Esta producdo materializa as ideias
hegeménicas, numa “cultura de massas” (MORIN, 2006). De tal modo, a globalizacdo expde
as sociedades e suas culturas a uma homogeneizacdo, a bem do capital. Esta cultura cria
elementos padronizantes direcionados ao comportamento e ao consumo.

Todavia, a globalizacdo pode ser também contra-hegemdnica, no que diz respeito
ndo apenas a cultura, mas também ao conhecimento cientifico, caso o professor trabalhe em
sala de aula de forma a abalar certezas existentes, refletir sobre o cotidiano para superar a
visdo imediata do aparente, questionar o conhecimento exibido, despertando no educando a
consciéncia da realidade que o cerca aproveitando-se do incentivo a imaginacdo e curiosidade

que os filmes oferecem. Sobre o poder do cinema Bufiuel (2008) afirma:

Por atuar de maneira direta sobre o espectador mostrando-lhe seres e coisas
concretos, por isola-lo, gracas ao siléncio, a escuriddo, do que se poderia
chamar seu habitat psiquico, o cinema é capaz de arrebata-lo como nenhuma
outra modalidade da expressdo humana (BUNUEL, 2008, p. 334).

Neste sentido, a formacdo docente é fundamental para que o professor saiba como
usar todo poder dos filmes em sala de aula, mediando um ensino que valorize a cultura
acumulada historicamente e que possa refletir no futuro em sua prética social e também ajudar
os alunos a se tornarem sujeitos que tenham consciéncia de si.

No intuito de delimitar o objeto de pesquisa, realizou-se uma revisdo preliminar de

literatura, levantando produgdes académicas como teses, dissertacfes e artigos cientificos,
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publicados nos sites: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes’, Scielo?> e no Google
Académico®. A busca ocorreu a partir dos seguintes descritores: Ciéncias, cinema e formacao
de professores, considerando-se periodo entre de 2012 a 2016. O marco temporal teve como
inicio, 0 ano de 2012 e investiga as publicacdes cientificas direcionadas ao uso do cinema
como recurso pedagogico para o tratamento de contetdos cientificos nos ultimos cinco anos,
em razdo dos limites de tempo para a realizagdo da reviséo bibliogréfica.

Apo6s a leitura do titulo, resumo, palavras-chave e consideraces finais, foram
selecionados 11 trabalhos que contribuem com o objeto da pesquisa, sendo quatro teses, cinco

dissertacdes e dois artigos cientificos, conforme apresentado no quadro a seguir.

Quadro 1 - Levantamento da revisdo de literaturas académicas como teses, dissertacfes e artigos
cientificos

. Tipo de R
Autor (a) Titulo Producio Instituicdo | Ano
\Vanessa Contribuigdes do uso do cinema para o
Mendes Carrera Ensino de Ciéncias: tendéncias entre Dissertacao USP - SP 2012
1997 e 2009
Marcelo de As imagens em movimento e sua
Carvalho contribuicdo para o ensino de Ciéncias Tese USP - SP 2013
Bonetti fisicas no Brasil 1800-1960
Alfabetizagdo cientifica e tecnoldgica
Manuella (ACT) por meio do enfoque ciéncia, . x UTFPR - PR
Candéo tecnologia e sociedade (CTS) a partir de Dissertagao 2013
filmes de cinema
Marcelo Diniz
Monteiro de
Barros; Mariana | O uso do cinema como estratégia
Girasole; pedagogica para o ensino de Ciéncias e Artigo PUC - MG | 2013
Priscilla de biologia
Guimaraes
Zanella
. O cinema como pratica educativa no x
Marcilene Rosa ensino médio: Projeto. O Cinema vai a Tese UF de Sdo 2013
L. Moura escola Carlos - SP

! A Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) é um portal desenvolvido e coordenado pelo Instituto
Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Através deste portal € possivel ter livre acesso aos
textos completos das teses e dissertacdes defendidas nas instituicBes brasileiras de ensino e pesquisa. Fonte:
<http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em: 20 fev. 2018.

2 A Scientific Electronic Library Online - SciELO é uma biblioteca eletrénica que abrange uma colecéao
selecionada de periddicos cientificos brasileiros. Foi a primeira base de dados em nivel internacional a apresentar
acesso aberto de textos integrais sem restri¢des, com a particularidade de cobrir um grande nimero de revistas da
area de ciéncias humanas, sociais aplicadas, arte e literatura. Fonte:
<http://www.scielo.org/php/index.php?lang=pt>. Acesso em: 20 fev. 2018.

3 O Google Académico é uma ferramenta de pesquisa do Google. Fonte: <https://scholar.google.com.br/>.
Acesso em: 20 fev. 2018.
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. Tipo de A
Autor (a) Titulo Producio Instituicdo | Ano
Sidnei
Quezada
Meireles Cineclube na escola para promover
Leite; Nadia | alfabetizacdo cientifica: debates sobre Artigo IFES-ES | 2013
Ribeiro ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente
Amorim e a luz da pedagogia historico-critica
Vilma Reis
Terra
Flavia Ciéncia, pesquisa e ética: didlogo entre
Aparecida cinema e metodologias do processo Tese UNB - DF | 2014
Squinca ensino-aprendizagem
. A linguagem audiovisual do cinema
Ma”? . como elemento integrador da arte e . x
Roménia da A x Dissertagdo | UFRN - RN | 2015
. ciéncia na formag&o cultural dos
Silva R (o
professores de Ciéncias e Matematica
Edilce Maria | O uso de filme como recurso pedagogico UTEPR - PR
Balbinot no estudo das epidemias: possibilidades Dissertacdo 2015
Borba na aprendizagem significativa
A utilizacdo do cinema no ensino de
Priscila Maia | ciéncias sob a perspectiva CTS: desafios : 5 UNB - DF
L s X Dissertacao 2016
Braz Silveira | e dificuldades na formacdo inicial de
professores
Miriam x .
Suleiman A formagéo continuada de educadores Tese UNESP - SP | 2016
Goes ambientais a partir de filmes

Fontes: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes, Scielo Analytics e Google Académico. 2012, 2013, 2014,

2015 e 2016.

A primeira contribuicdo foi da autora Carrera (2012), que nos esclareceu ao realizar

um estado do conhecimento, no qual coletou os dados para sua producdo académica, que
tratavam da utilizagdo do Cinema, as formas de uso de filmes comerciais por professores no
ensino de Ciéncias na educacéo bésica e no ensino superior. Verificamos a partir disto que ela
detectou o0 pouco uso no ensino superior e médio e quase nenhum no ensino fundamental.
Assim, para descortinar os principais empecilhos para as utilizacdes de filmes na prética
pedagdgica destes professores, Carreira (2012) identificou nos relatos dos professores, cujos
trabalhos foram estudados, que predominavam: as dificuldades dos docentes no tratamento da
linguagem audiovisual; bem como o pouco dominio dos professores no manuseio dos
recursos tecnoldgicos. Além disso, os professores expuseram ter receio de que os filmes
tivessem erros conceituais.

Outrossim, analisamos o trabalho de Bonetti (2013), que desenvolveu uma pesquisa

bibliografica com o titulo: As imagens em movimento e sua contribuicdo para o ensino de


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Squinca%2C+Fl%C3%A1via+Aparecida
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Squinca%2C+Fl%C3%A1via+Aparecida
http://analytics.scielo.org/?journal=0101-3262&collection=scl
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ciéncias fisicas no Brasil 1800-1960. O objetivo de suas investigacbes foi reconhecer as
contribuicbes do Cinema para o ensino das ciéncias fisicas, visando ainda, contribuir para que
0 estudo dos audiovisuais que divulgaram ciéncias fisicas, além de abordar a inércia da
Ciéncia frente a incorporacdo do desenvolvimento da linguagem cinematogréfica. Por
conseguinte, pesquisou em literaturas existentes e em projetos de ensino de Fisica empregados
no Brasil na década de 1960. De tal maneira, constatamos o reconhecimento do autor da
importancia de se utilizar o cinema na sala de aula para que os alunos possam apreender
contedudos de Ciéncias e que a formacdo de professores para este propdsito, como declarou:
“pobre e artesanal nos dias atuais” (BONETTI, 2013, p. 136).

Ao analisar a pesquisa de Candéo (2013), o enfoque é eminente: ciéncia, tecnologia e
sociedade (CTS) a partir de filmes para trabalhar com estudantes do ensino médio e técnico.
A autora utilizou o filme como texto, imagem, som e buscou justificar o uso do filme como
estratégia de ensino e aprendizagem na sala de aula, tendo como objeto de estudo professores
participantes do PARFOR (Plano Nacional de Formagdo dos Professores da Educagéo
Bésica), por meio de questionarios e entrevistas.

Os principais resultados evidenciaram que utilizar filmes comerciais é uma estratégia
de ensino eficiente para trabalhar com o enfoque CTS e como autores anteriores, externa-se
que se deve investigar mais sobre a formacdo dos professores da Educagdo Béasica como
forma de levantar possibilidades de formacdo destes, para o uso do cinema, pois ha
inadequacOes na formacdo de professores para o uso do potencial educativo do cinema nas
aulas de Ciéncias.

Distinguimos no artigo cientifico dos autores, Barros, Girasole e Zanella (2013) que
tiveram como objetivo, incentivar a utilizacdo do cinema como estratégia pedagogica de uma
forma mais eficaz e frequente. Para isto, entrevistaram professores do ensino fundamental e
ensino médio de diversas escolas de educacdo basica. Para mais, mediante as entrevistas, nos
informaram que o cinema ainda é pouco utilizado como estratégia pedagdgica para 0 ensino
de Ciéncias, pois dos 30 professores entrevistados, 22 alegaram que nunca tiveram qualquer
experiéncia de utilizagdo do cinema para fins didaticos ao longo de sua formacéo profissional.

Todavia, no que se refere a utilizarem os filmes comerciais em suas aulas de
Ciéncias, afirmaram apenas usarem como entretenimento. Assim, 0s autores sugerem com seu
estudo que os professores deveriam passar por um processo de formacdo continuada,

qualificando suas praticas para a utilizacdo do cinema como estratégia pedagogica.
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Além disso, em consonancia ao estado da arte, refletimos em Moura (2013), que
analisou o uso da linguagem cinematografica na educacdo que integra uma série de acGes
propostas para a educacgdo basica pela Secretaria de Estado da Educacéo de Sao Paulo, no ano
de 2008. Com estas acdes, os alunos e os professores recebiam materiais pedagdgicos prontos,
contendo cadernos com atividades a serem realizadas com base nos filmes sugeridos e
assistidos. Moura (2013) aplicou questiondrios e entrevistas semiestruturadas aos professores
e coordenadores pedagogicos do ensino médio de escolas da rede pablica estadual, localizadas
na cidade de Sorocaba-S&o Paulo, para sua analise.

Reconhecemos que Moura (2013), nos apresenta que um numero pequeno de escolas
(sete, de 52 analisadas) afirmaram trabalhar com cinema na sala de aula instigando o debate
entre professores e alunos, sobre os conhecimentos presentes de forma critica e reflexiva. Seu

parecer sobre o0 uso dos filmes no desenvolvimento da proposta pronta e exigida foi:

Observamos que os filmes sdo apenas acessorios que cumprem um papel
técnico no desenvolvimento de terminada atividade que esta relacionada a
um contetdo apresentado em sala de aula. Acaba sendo apenas mais uma
ferramenta que contribui para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias leitora e escritora de forma mecanica, sem que haja por parte
de alunos e de professores uma leitura critica e problematizadora do que foi
exibido (MOURA, 2013. p. 195).

Mais uma vez, atentamo-nos gque o autor confirma a necessidade da formacéo dos
professores da Educacdo Béasica como forma de investimento na capacitacdo destes, para o
uso do cinema na sala de aula como um recurso pedagdgico, em favor do ensino de conteiidos
de forma qualitativa.

O artigo de Leite, Amorim e Terra (2013), com o titulo: Cineclube na escola para
promover alfabetizacdo cientifica: debates sobre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente a
luz da pedagogia historico-critica apresentou uma pesquisa pautada por objetivos voltados ao
estudo dos aspectos pedagdgicos do projeto Cineclube na Escola, desenvolvido em uma
escola publica de ensino médio do estado do Espirito Santo. Tratou-se de uma pesquisa
qualitativa, tedrico-empirica, do tipo estudo de caso, produzida a partir de observagdes feitas
pelos autores, andlise de documentos, aplicacdo de questionarios aos cineclubistas e
entrevistas semiestruturas com os alunos organizadores do Cineclube. Ressaltamos que o
artigo se sobressaiu para esta pesquisadora, pois aborda a Pedagogia Histérico-Critica, teoria
esta que trataremos no decorrer da pesquisa.

Em seguimento, os autores, evidenciaram como resultado, a importancia do uso de

filmes como préatica pedagogica e expdem que “A partir de uma abordagem ladica no ensino
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de Ciéncias, foi possivel oportunizar aos alunos cineclubistas momentos de debates, reflexdes,
construgdo e reconstrugdo de conhecimento cientifico acerca das questdes da ciéncia”
(LEITE; AMORIM; TERRA, 2013, p. 2893).

A tese de Squinca (2014) teve objeto com enfoque mais propriamente nos filmes
comerciais, que abordassem o tema referente: a Ciéncia, a pesquisa e as condutas éticas nas
investigagdes que envolvem seres humanos e animais, com vistas a utiliza-las como recursos
didaticos no processo ensino-aprendizado. A metodologia foi qualitativa, sendo estudadas
amostras de filmes que foram compostas por vinte e sete longas-metragens comerciais.

A autora ponderou que 0 uso do cinema no processo de ensino é um sistema de
comunicagdo, que permite uma percepc¢do rapida das variaveis que permeiam a Ciéncia. E
ainda complementa que o cinema é um mecanismo fabuloso de criacdo do imaginario social,
pois representa uma ponte entre a realidade e as imagens refletidas na tela. Sendo assim, uma
forma ludica e eficaz no ensino de Ciéncias da Natureza. Porém, conclui-se acerca da

formacgéo de professores:

lacuna na formacéo dos professores no que tange aos conhecimentos sobre a
linguagem cinematografica e audiovisual; reducdo do uso de filme como
material didatico, sendo na maioria das vezes apenas utilizado para substituir
a explicacdo de um conteldo, entreter os alunos mais displicentes ou
somente para cumprir a quantidade de horas exigidas no curriculo escolar
(SQUINCA, 2014. p. 31).

De tal modo, apreendemos que a formacéo € indispensavel para que os filmes sejam
apresentados nas salas de aulas pelos docentes, para que a condi¢do de pouca utilizacdo do
cinema como estratégia pedagdgica para o0 ensino de Ciéncias possa mudar
significativamente.

Em Silva (2015) encontramos em sua dissertacdo, o objetivo de realizar um estudo
sobre a importancia do Cinema para a formacao cultural e profissional dos professores de
Ciéncias da Natureza e Matematica. O publico estudado e analisado foi de alunos de
licenciaturas em Fisica, Quimica, Biologia e Matematica, sendo distribuidos questionarios
para coleta de informacdes. A autora identificou o potencial educativo do Cinema, mas revela
também como os demais autores, a brecha na formacao dos professores para o uso das midias.
A partir de entdo, é necessario enfatizar a importancia de formacgéo qualificada e ideal para o
professor exercer sua profissdo e em propostas pedagogicas, utilizar este artefato cultural que
é, o filme.

Borba (2015) prop6s em sua pesquisa desenvolver uma proposta metodoldgica
utilizando os filmes como recurso pedagogico, com possibilidades de mediagdo e motivacao.
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O recurso seria integrado ao processo de ensino-aprendizagem de forma contextualizada,
fundamentada nos pressupostos da Teoria da Aprendizagem Significativa, explicada por
Borba (2015) como um processo por meio do qual, uma nova informacéo se relaciona, de
maneira substantiva (ndo-literal) e ndo-arbitraria, a um aspecto relevante da estrutura de
conhecimento do individuo.

Quanto a metodologia, é caracterizada como qualitativa, com foco na andlise de
contetdo e com alguns dados quantitativos, para tal (utilizou-se questionarios e entrevistas
semiestruturadas para estudantes da Educacao Basica) com o intuito de analisar a percepgéo e
a impressdo que 47 estudantes da 22 série do Ensino Médio tinham sobre os filmes nas aulas
de Ciéncias.

Borba (2015) considerou que o professor, em muitos dos casos, acaba usando de
forma equivocada esse recurso de aprendizagem e cita Moran (2005) que aponta algumas

formas inadequac6es na utilizacdo de filmes comerciais em sala de aula:

(i) Filme-tapa-buraco: quando falta professor, algumas vezes pode
ser produtivo, mas, se utilizado com frequéncia, desvaloriza esse
recurso pedagogico; (ii) Filme-enrolacdo: a exibicdo do filme, sem
articulagdo com o contetdo, com o tempo o estudante percebe a
enganacao; (iii) Filme deslumbramento: o professor que descobre a
facilidade de baixar filmes da internet e comeca exibi-los em todas
as aulas, usando exageradamente; (iv) Filme-perfeicdo: existem
professores que questionam todos os filmes, por existirem problemas
técnicos e erros de informacdo, sendo que essas dificuldades podem
ser problematizadas e tornar a aula interessante; e (v) Filme-sé-
exibicdo: exibe os filmes sem discuti-los, sem integra-los com os
contetdos das aulas (MORAN, 2005 apud BORBA, 2015. p. 39).

Evidenciamos, portanto, que quando um professor propde um filme para a sala de
aula, a estratégia pode ser interpretada pelos alunos como um momento de lazer
e entretenimento, entretanto essa viséo deve ser substituida pelo momento de aprendizagem
critica e que propicie o fortalecimento da autonomia intelectual dos alunos.

Em sua pesquisa, Silveira (2016) visou identificar a partir de duas intervencdes, em
gue medida licenciados em Ciéncias Bioldgicas da Universidade de Brasilia, conhecem a
perspectiva CTS (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade) e se, a partir do trabalho realizado nas
intervencdes, eles foram capazes de propor aulas em que utilizassem 0 cinema sob essa
perspectiva. A pesquisadora ressaltou, mediante as dificuldades apresentadas pelos
licenciados em abrir mdo de metodologias e tematicas tradicionais de ensino, o que atribuiram
as experiéncias inadequadas como estudantes da Educacdo Bésica, como quanto falta de

capacitacdo em suas formacdes iniciais como professores para desenvolverem as atividades
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com uso de filmes. Ao final, sugeriu a realizacdo de mais pesquisas com cursos de
intervencdo, visando auxilid-los na formacao para utilizacdo do cinema no ensino de Ciéncias.

Goes (2016) teve como objetivo analisar as contribuicdes da linguagem
cinematogréafica na formacéo de educadores ambientais que atuam na educacao basica, tendo
como referencial tedrico, a Educacdo Ambiental critica. Considerou como objeto de estudo
um curso de formacdo continuada, direcionado a docentes que atuam no Ensino Fundamental
e Médio de escolas publicas estaduais da Diretoria de Ensino de S&o José do Rio Preto-Séo
Paulo, levando em conta as dificuldades para o uso de filmes no ambiente escolar. A
metodologia proposta foi a intervencéo pedagogica. Em continuidade, Goes (2016) expde:

Acreditamos, também, na necessidade de oferta de cursos de formacdo continuada,
que possam trazer para o debate os temas ambientais, tdo relevantes em nossos dias.” A autora
sugere o problema de pesquisa para futuras investigacdes: “Por que uma proposta de trabalho
formativo por meio da linguagem audiovisual? (GOES, 2016, p. 137).

Enfim, foi possivel observar pontos de convergéncias, detectados nas 11 producdes
académicas analisadas, considerando indicadores que dificultam o uso de filmes na escola e a
necessidade latente de oferta de cursos de formacdo, aptos a capacitar professores para
utilizarem de recursos tecnoldgicos em sala de aula.

Esta revisdo preliminar indica assim, a pertinéncia de estudos que abordem o uso de
recursos e da linguagem cinematografica para o ensino e aprendizagem, especialmente, com
foco na formacdo docente. Entretanto, para respaldar os estudos posteriores escolhemos a
Pedagogia Historico-Critica como teoria fundamentadora desta pesquisa. A partir dai,
definimos o objetivo geral que direcionou esta pesquisa sendo: “Investigar as contribuicdes da
Pedagogia Histdrico-Critica para apropriacdo docente do filme como recurso pedag6gico no
ensino”. Para obter conhecimentos que viabilizassem o desenvolver da pesquisa, objetivamos
também:

e Identificar filmes que apresentem contribuicdes de uso pedagdgico para o

tratamento de contelidos cientificos no ensino;

e Desenvolver uma Proposta Formativa docente para o uso pedagogico do filme

como recurso pedagdgico, segundo a Pedagogia Historico-Critica.

Desta forma, compreendemos a importancia significativa de estudarmos as
contribuicdes pedagdgicas do cinema para a educacdo em geral. Por esta razdo, o tema que

esta pesquisa abordara, € importante para a educacéao e para 0 ensino.
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Ao formular o tema, ocorreu 0 entendimento que a proposta de formacdo que
almejamos de professores para a utilizacdo de filmes, ndo solucionard todas as deficiéncias
profissionais dos docentes ao ensinarem, nem as dificuldades de aprendizagem de seus
alunos, mas oportunizara o inicio de uma trajetoria de formacdes que seguirdo para 0 dominio
de outras possibilidades no tratamento de contetddos cientificos, pois fantasias e ficcoes
contidas nos filmes apresentam os contedos de uma forma ndo argumentativa, mas figurativa
por meio da linguagem audiovisual cinematografica.

Segundo Napolitano (2015, p. 11,12) o uso do cinema na sala de aula ndo ira resolver
problemas da educacéo escolar, tais como a desmotivacdo, nem substituir o desinteresse pelas
palavras lidas e escritas em textos. O autor infere que trabalhar com o cinema em sala de aula
“¢ ajudar a escola a reencontrar a cultura, a0 mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema
€ o campo no qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos sao
sistematizados numa mesma obra de arte”.

Considerando a revisdo preliminar de literatura realizada e buscando adquirir
conhecimentos sobre o0 assunto, propde-se como questdo problema a ser respondida: quais as
contribuicdes a Pedagogia Histdrico-Critica para apropria¢do docente do filme como recurso
pedagdgico no ensino?

Quanto a metodologia utilizada, esse trabalho cientifico se norteia nos mesmos
fundamentos da Pedagogia Historico-Critica. Desta forma, escolhemos a I6gica dialética, pois
esta propde pensar a realidade ndo como algo dado e estabilizado, mas impulsiona a procurar
identificar o processo, os conflitos existentes e as contradi¢cbes envolvidas na analise do
problema de pesquisa, possibilitando vislumbrar novos caminhos na construcdo do saber
cientifico, como resultado do conhecimento humano apropriado.

Para Marconi e Lakatos (2003, p. 106) “a dialética é a investigagdo através da
contraposicdo de elementos conflitantes e a compreenséo do papel desses elementos em um
fendmeno”. Trata-se assim, de uma forma de analisar a realidade a partir da confrontacéo de
fatos que estdo postos.

Expde-se a seguir um dos aspectos centrais da logica dialética, priorizados neste
trabalho: o professor enquanto sujeito social, vive e foi formado trabalhando em uma
sociedade dividida em classes sociais com interesses antagénicos. Ele préprio esta inserido
em uma determinada classe social, e enquanto sujeito, fruto destas classes quer buscar

mudangas, cuja possibilidade de emancipacdo demanda uma transformacdo radical da
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sociedade. Todavia, 0o processo de transformacdo da sociedade ndo ir4 acontecer sem a
mudanca da consciéncia do professor.

Assim, ndo se trata de esperar a transformacdo radical da sociedade para o
estabelecimento de uma educacdo emancipadora, mas da instalacdo de elementos de uma
educacdo libertadora, a partir do préprio contexto desigual, no qual ela se instala. Para isso, é
necessario o estabelecimento de um percurso formativo que transgrida o pensamento alienado
dominante. Considera-se a possibilidade de propor etapas para a constituicdo de um
pensamento autbnomo e capaz de compreender os condicionamentos sociais, para dele se
emancipar.

Por isto, a metodologia da presente pesquisa envolveu uma Proposta Formativa
docente, considerando os cinco passos da Pedagogia Historico-Critica, sendo o primeiro
passo: Pratica Social; segundo passo: Problematizacdo; terceiro passo: Instrumentalizacao;
quarto passo: Catarse e quinto: Pratica Social Final (GASPARIN, 2015). O processo de coleta
e de anélise dos dados ocorreu segundo o método dialético, por meio do qual, a realidade
aparente ndo é suficiente para a compreensdao da complexidade do fendmeno estudado,
guestionando a aparéncia destes fenémenos e buscando conhecer o que esta por tras, por meio
de correlacgdes entre situacdes de conflito geradas nas contradigdes.

Essas contradigdes funcionam como articuladores de mudangas, promovendo
situacdes de conflito em um movimento de negacdo de um estagio para outro da experiéncia
do homem no exercicio de producdo de uma vida material. Assim, foram instrumentos para
coleta e de analise dos dados que permitam observar para além do aparente como entrevistas
semiestruturas e observagoes.

A metodologia de desenvolvimento da Proposta Formativa ocorreu nas seguintes
etapas, procedimentos e estratégias:

e Estudo teorico preliminar da Pedagogia Histérico-Critica;

e Elaboracao da Proposta Formativa pela pesquisadora (produto educacional);

e Entrevista inicial semiestruturada com o professor para identificar a sua visao

sobre o papel do ensino de ciéncias na educacdo basica e sobre o uso de filmes no

ensino de Ciéncias da Natureza;

e Selecdo de filmes, em conjunto com o professor que serdo objetos do trabalho;

e Orientacdo e acompanhamento da elaboracdo da proposta de ensino do

professor;
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e Como trabalho de conclusdo dos momentos formativos, o professor devera
elaborar uma Proposta Formativa a ser desenvolvida com seus alunos de ensino
fundamental. A proposta do professor tem como objeto o ensino de um determinado
conceito cientifico, com uso de filmes. E sera fundamentado na Pedagogia Histérico-

Critica;

e E por fim, ap6s a aplicacdo dos passos anteriores, realizou-se uma nova

entrevista com o professor, em que foi possivel verificar sua visdo sobre 0 uso de

filmes como recurso pedagogico, segundo a Pedagogia Historico-Critica, no ensino
de Ciéncias da Natureza, disciplina ministrada pelo professor.

Ressalta-se que o produto educacional desenvolvido durante a pesquisa, foi uma
Proposta Formativa docente, que teve o titulo: Proposta Formativa docente para uso
pedagdgico de filme a luz da pedagogia histdrico-critica. Sendo que o mestrado profissional
na area de ensino, tem como objetivo promover a qualificacdo profissional de professores que
estdo inseridos no mundo do trabalho e que atuam em sala de aula, sem perder de vista a
qualidade de um curso Stricto Sensu, desta forma, a elaboracdo e execucdo de um produto
educacional foi uma exigéncia qualificadora para nossa formacéo durante o desenvolvimento
do curso e sera disponibilizado na plataforma do IFG para consultas de académicos e
estudiosos.

Com efeito também, a Proposta Formativa foi baseada na Pedagogia Historico-
Critica que pretende ir além da transmissdo de receitas prontas; predominamos por uma
proposta que ndo enfatizasse apenas a aquisi¢cdo de conhecimentos tedricos, ou ainda que nao
foi direcionado apenas para a mudanca de comportamentos, mas sim, um caminho de busca
constante para a preparacao para a pratica efetiva em sala de aula.

Por se tratar de uma Proposta Formativa, escolhemos um professor de Ciéncias,
atuante na sala de aula, na etapa final do ensino fundamental, 6° e 9° anos, da rede estadual do
municipio de Rio Verde-Goias. A partir de entdo, visou-se minimizar as principais
dificuldades do uso de filmes comerciais no ensino de conteudos cientificos, por este
professor bidlogo, na disciplina de Ciéncias.

O curso teve a duracdo de 30 horas, sendo implementado em um colégio estadual na
cidade de Rio Verde-Goiéas, conforme as seguintes etapas:

v’ Estudo da Pedagogia Histérico-Critica;
v" Preparagdo de uma ficha técnica de cada um dos filmes expostos;
v' Selecdo de filmes a serem utilizados na Proposta Formativa;
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v Analise dos filmes selecionados;
v' Realizacdo de oficinas sobre como planejar e utilizar os filmes;
v' Elaboracéo de uma proposta de aula pelo docente-sujeito da pesquisa.

A formacao, além de atender aos objetivos propostos, teve momentos de discussdes e
de reflexBes sobre os aspectos da metodologia de ensino e de aprendizagem. A validacdo o
produto, ocorreu por meio da constru¢do de uma proposta elaborada pelo professor, sujeito da
pesquisa, sendo avaliado o efeito da Proposta na capacidade do professor em utilizar o filme
como recurso pedagdgico.

Complementamos que o fato da Proposta Formativa de pesquisa ter sido baseado na
pedagogia histérico-critica (PHC), o fato permitiu a esta pesquisadora, estimular a
aprendizagem do sujeito da pesquisa e acompanhar as suas descobertas e avangos.

Na escrita desta dissertacdo estruturou-se em trés capitulos, sendo que o capitulo 1
visa apresentar a PHC e o uso do filme como recurso pedagdgico, para isto foi dividida em
duas sessdes, a primeira aborda a Pedagogia Historico-Critica, em que se expdem 0s motivos
da escolha desta teoria e, relatando-se como a PHC que considera o processo historico do
homem, valorizando os instrumentos culturais e sdcio-historicos construido por este ser
social. Ja a segunda sessdo, propde explicar como o filme, um artefato cultural pode ser
utilizado em sala de aula como recurso pedagdgico.

No Segundo capitulo, é analisado e descrito a Proposta Formativa, desenvolvida
como produto educacional. A primeira sessdo, discorre sobre a proposta, que foi dividida
conforme os 5 passos da PHC, sendo o primeiro passo: Pratica Social; segundo passo:
Problematizacgdo; terceiro passo: Instrumentalizacdo; quarto passo: Catarse e quinto passo:
Préatica Social Final (GASPARIN, 2015). Na segunda sessdo é explanado de forma detalhada
como o professor, sujeito formativo da proposta, foi se apropriando de cada passo, expondo
também suas dificuldades, descobertas e conhecimentos adquiridos.

No ultimo e terceiro capitulo, expomos as reflexdes, analises e resultados,
respondendo ao problema investigado. Destarte, apresenta-se na primeira sessdo, a analise
ampliada de como a Proposta formativa teve utilizacdo de filme como recurso pedagdgico. Na
segunda, destacaremos que teoria e pratica sdo indissociaveis e 0 pouco conhecimento do
professor sobre as teorias educacionais. J& na terceira abordaremos o acesso & formacéo
somente para a pratica, sem orientacdo de uma teoria no tratamento de conteudos cientificos e
por fim, na quarta sessdo sera discutido a visao incipiente da dimensdo politica do trabalho

pedagdgico.
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2 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA, UMA ESCOLHA

Neste capitulo, evidenciamos os conhecimentos tecnoldgicos e culturais coletados
durante a pesquisa e sua aplicabilidade na educacdo, tendo como foco as contribui¢bes do
filme se utilizado, segundo a Pedagogia Histdrico-Critica para a exploracdo de conceitos
cientificos. A escolha pelo uso do filme, dentre os inUmeros recursos tecnoldgicos existentes,
deve-se ao filme ser uma tecnologia audiovisual e fruto de uma construcdo historica e
sociocultural. O filme pode ser utilizado como uma tecnologia digital audiovisual de
participacdo dos educandos, nesta constru¢cdo como sujeitos histérico-culturais e pela
influéncia que este artefato cultural e tecnoldgico tem em seu desenvolvimento.

Dentre as diversas teorias que fundamentam as pesquisas e estudos educacionais,
como Saviani (1999) destaca: as Teorias ndo criticas, classificadas como a pedagogia
tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia tecnicista; as Teorias Criticorreprodutivistas
subdivididas em Teoria de sistema enquanto violéncia simbdlica, Teoria da Escola enquanto
Aparelho ldeolégico do Estado (AIE) e Teoria da Escola Dualista. Acredita-se que a
Pedagogia Historico-Critica (PHC) responde as necessidades e expectativas de um ensino, por
meio de filmes, que estimulem o aluno a intervir no seu contexto natural e social, que
consequentemente, contribua para que este se modifique, transformando-se em um sujeito
ativo e construtor da histdria, sendo este um dos elementos essenciais para a aprendizagem do
ensino de conteudos cientificos.

Além disso, a analise de tecnologias na educacgdo, ndo € questdo de ordem técnica,
mas didatico-pedagdgica, o que implica na necessidade de fundamentar esta analise em
teorias educacionais, como destacam Peixoto e Moraes (2017).

Evidencia-se, entdo, a importancia de refletir sobre os processos de
apropriacdo das tecnologias considerando as relagGes entre sujeitos, em seu
contexto socio-historico, o que inclui os espagos formativos. Levar em conta
as relacdes entre o0s sujeitos educativos em seu contexto exige recorrer aos
pressupostos do campo educacional. Reafirmamos, assim, a necessidade de
tomar como referéncias as teorias educacionais para o tratamento da
tematica “educagéo e tecnologias”. (PEIXOTO; MORAES, 2017, p. 250,
grifo nosso, aspas das autoras).

A PHC trata-se de uma teoria pedagdgica contra-hegemonica que tem como
finalidade a socializacdo igualitaria dos conhecimentos sistematicos produzidos ao longo dos

tempos pela humanidade, como nos confirma Gruppi (1978, p. 3) “tenta modificar e alterar
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uma dada estrutura social para transformar a ordem vigente seja politica, social ou econdmica,
para instaurar uma nova forma de sociedade mais igualitaria em direitos”.

Esta teoria pedagdgica foi escolhida para fundamentar esta pesquisa, pelas
caracteristicas que ela abrange, por considerar o ser humano no seu contexto como um sujeito
que produz a historia e a0 mesmo tempo, € fruto desta histéria. A PHC considera a relacdo do
homem com a natureza e com a sociedade que esté inserido, ndo como um ser passivo, que
recebe as determinagdes, mas sim, um ser humano que intervém na realidade natural e social
que esta posta.

Para além destes argumentos, percebe-se que a PHC valoriza e prop6e as producdes
culturais como instrumentos socio-histéricos que prestigiam e integrem o homem na
sociedade. Assim, compreende-se também que a sociedade € uma producdo historica e
cultural dos homens. Desta forma, para que essa sociedade seja justa e igualitaria nos direitos
a todos os homens, se faz necessario uma educacao critica, que proponha a apropriacdo do
conhecimento cientifico como elemento da humanidade em processo de construcdo e
constante transformacao.

Ao escolher a PHC, como base tedrica para esta pesquisa, procuramos fundamentar
este trabalho com uma teoria que atendesse aos objetivos desejados de uma nova pratica
social com significado historico e cultural. Almejamos ainda, que a analise, a pesquisa, a
problematizacdo dos contetdos, discussdo, propostas de solucfes e a troca de experiéncias
estejam presentes durante as pesquisas e na escrita desta dissertacao, pois o trabalho ocorreu
sob a dtica da Pedagogia Histérico-Critica, por acreditarmos que ela denota a intencdo e
finalidade que os sujeitos envolvidos na educacdo sejam autores de suas autonomias
intelectuais, compreendendo que a educacdo é um projeto de inteiracdo e humanizacdo, por

meio do conhecimento cientifico.

2.1 Fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica

A Pedagogia Historico-Critica ergueu-se no contexto educacional brasileiro
potencializando o debate dos estudiosos da educacdo a partir da década de 1980. Neste
seguimento, ela tem sido citada como uma proposta educacional que tenciona resgatar a
valorizacdo da escola e a reorganizacao do processo educativo. Assim, em meio as correntes
pedagdgicas contra-hegeménicas que recolocavam a importancia da dimensdo educativa no

processo de transformacdo social, a PHC se fortaleceu como uma pedagogia e desenvolveu
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seu método pedagogico fundamentado no método da economia politica e da praxis
revolucionaria expostas por Karl Marx* para conhecer e transformar a sociedade de
dominados e dominantes.

A PHC foi proposta por Dermeval Saviani®, como bem a explica em seu livro,
Pedagogia Historico-Critica: Primeiras Aproximacdes, para dar aos educadores alguma
perspectiva, pois ele acreditava que as teorias existentes ndo atendiam as demandas sociais
vigentes. Conforme exp0fe: "uma educacdo que ndo seja, necessariamente, reprodutora da
situacdo vigente, e sim adequada aos interesses da maioria, aos interesses daquele grande
contingente da sociedade brasileira, explorado pela classe dominante™ (SAVIANI, 2011, p.
94).

A educacdo, por si s6 ndo transforma as pessoas de forma direta e imediata, ao
contrario, a transformacdo ocorre de modo indireto e mediato. Essa mudanca se realiza sobre
0s sujeitos da pratica, tornando-os capazes de serem emancipados, ou seja, aptos a regerem

suas agdes. Saviani (1999) deixa isso claro em sua obra Escola e Democracia:

A teoria em si (...) ndo transforma o mundo. Pode contribuir para a sua
transformacao, mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar
tem que ser assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos reais,
efetivos, tal transformacdo. Entre a teoria e a atividade prética
transformadora se insere um trabalho de educacdo das consciéncias, de
organizagdo dos meios materiais e planos concretos de agéo; tudo isso como
passagem indispensavel para desenvolver acdes reais, efetivas. Nesse
sentido, uma teoria é pratica na medida em que materializa, através de uma
série de mediacOes, 0 que antes sO existia idealmente, como conhecimento
da realidade ou antecipacéao ideal de sua transformacdo” (VASQUEZ, apud
SAVIANI, 1999, p. 76).

Referente a apropriacdo de meios tecnoldgicos, como o filme, também é preciso
levar em consideragdo ndo apenas 0s usos, mas também o contexto destes usos. Ao relatar

estado do conhecimento sobre as relagdes entre a educacado e as tecnologias, Peixoto e Moraes

4 Karl Heinrich Marx; nasceu em Trier, Alemanha em 5 de maio de 1818 e faleceu em Londres, Inglaterra
em 14 de marco de 1883, aos 64 anos. Foi filésofo, economista, e socialista alemé&o . Estudou na universidade de
Berlim, principalmente a filosofia hegeliana, e formou-se na Universidade de Jena, com a tese "A Diferenca
Entre a Filosofia da Natureza de Demdcrito e a de Epicuro”. A obra de Marx em economia estabeleceu a base
para muito do entendimento atual sobre o trabalho e sua relagdo com o capital, além do pensamento econémico
posterior. Publicou varios livros, sendo, o0s mais proeminentes: O Manifesto Comunista (1848) e O
Capital (1867-1894).

> Dermeval Saviani, nasceu em Santo Antdnio de Posse, S&0 Paulo em 03 de fevereiro de 1944. Estudou na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da PUC/SP na qual concluiu, em 1966, seu Doutorado na area de
Ciéncias Humanas: Filosofia da Educacdo, na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de S&o Bento, da
PUC/SP. Sendo, professor e considerado como fildsofo da educagfo. E fundador de uma pedagogia dialética,
gue denominou Pedagogia Histdrico-Critica. Por meio de suas obras, Saviani recebeu Prémio Jabuti de 2008, 1.°
lugar na categoria Educacdo, Psicologia e Psicanalise com Histéria das Ideias Pedagégicas no Brasil. E ficou
duas vezes em 2° em 2014 e 2016 com outras obras. Tendo mais de 20 obras publicadas.
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(2017) indicam esta necessidade no que diz respeito ao que denominam de artefatos

tecnoldgicos:

Para estudar esses artefatos, ou seja, chegar a génese da questdo,
consideramos necessario ir além da descri¢do das propriedades tecnoldgicas
e dos procedimentos utilizados nas operacdes dos referidos artefatos. A
analise do contexto historico, cultural, social e das condi¢6es materiais dos
sujeitos que utilizam esses recursos é imprescindivel, pois a técnica é criada
pelo homem para que ele execute determinadas funcGes em diferentes
circunstancias. A realizacdo das atividades humanas ocorre por meio de
planejamento e de escolhas feitas em funcéo das condigdes e do contexto
(PEIXOTO e MORAES, 2017, p. 244).

Saviani (1999) ainda propde em seu livro Escola e Democracia, 0S cinco passos que
favorecerem o dialogo e a mediagdo entre professor e alunos, valorizando a cultura acumulada
historicamente, levando em conta o interesse dos alunos e a sistematizacdo dos
conhecimentos. Deixando de lado a tradicional transmissdo de conteldo, estimulando a
participacdo dos alunos que deixam de serem receptores, passivos e sem pratica e que para tal
ascensdo, utiliza-se o0s seguintes passos: Pratica Social; segundo passo: Problematizacéo;
terceiro passo: Instrumentalizacéo; quarto passo: Catarse e quinto passo: Préatica Social Final.

Estes passos também sdo propostos e bem explanados por Gasparin (2015) em seu
livro “Uma didatica para a Pedagogia Historico-Critica”. Neste contexto ele coloca a PHC
como uma didatica, no intuito de que mais professores das diversas areas de conhecimento,
possam melhor compreenderem e realizar o processo de ensino e aprendizagem.

Gasparin (2015) buscou a teoria do conhecimento do materialismo histérico-dialético
gue consiste em partir da pratica, estudar a teoria e voltar a aplicar a pratica, ou seja, como
praxis®, partindo do fundamento proposto no método da economia politica de Marx. Tendo
ainda, suporte na Pedagogia Historico-cultural de Vygotsky e por fim, nos cinco passos da
PHC de Saviani.

Os autores que sao referenciais indispensaveis no desenvolvimento desta pesquisa
sdo: Saviani (1999, 2007, 2008, 2011a, 2011b), Gasparin (2015), Duarte (2009), Napolitano
(2015), pois visa-se expor elementos sobre a pratica social transformadora que o uso do filme

implementa como recurso pedagdgico, segundo a PHC. Assim, tornaram-se indispensaveis

® A préxis no texto tem o sentido que Marx atribuiu, como agdo transformadora, revolucionaria, transcende a
condicdo de simples agdo. Contudo, ndo expressa qualquer acdo transformadora, posto que esta aprofundada
numa concepcao dialética da historia e da sociedade, une pensamento consciente e acdo real, com vistas a
transformagdo radical da sociedade. Isso porque, a praxis torna possivel a passagem da teoria a pratica,
essencialmente, uma pratica transformadora, revolucionaria (BATISTA, 2007, p. 177).
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para se explicar os cinco passos desta teoria, usando ao longo do trabalho, suas obras para
fundamentar a escrita e apresentacdo da pesquisa.

Para iniciar, apresentamos o 1° passo da PHC: Prética Social Inicial do Contetdo —
que se refere ao que os alunos e o professor ja sabem deste contetudo curricular que sera
estudado, porem em niveis distintos, sendo a preparagdo para a constru¢do do conhecimento
cientifico escolar, em que se considera a perspectiva do pensamento dialético.

O professor ir4 informar aos estudantes o conteddo que serd trabalhado e, em
seguida, ouvir o que o aluno detém sobre a pratica social mediata, adquirida nas relacbes
sociais como um todo. Isto possibilitara que o professor se torne companheiro, gerando
confianca e fortalecendo as relagdes entre educador e educando. Tomando também,
conhecimento do ponto de onde deve iniciar sua acdo e o que falta na aprendizagem deste

aluno para alcancar o nivel superior.

O interesse do professor por aquilo que os alunos ja conhecem é uma
percepcdo prévia sobre o tema que sera desenvolvido. E um cuidado
preliminar que visa saber quais as “pré-ocupacdes” que estdo nas mentes e
nos sentimentos dos escolares. 1sso possibilita ao professor desenvolver um
trabalho pedagdgico mais adequado, a fim de que os educandos, nas fases
posteriores do processo, apropriem-se de um conhecimento significativo
para suas vidas (GASPARIN, 2015, p. 14).

Neste passo visa-se recriar o conhecimento inicial, sendo possivel mexer com as
preocupacOes das pessoas partindo do que sabem, viabilizando a apropriacdo de novos
conhecimentos, novos saberes, ligados aos conhecimentos anteriores, dando a certeza ao
sujeito que os contetdos estdo conectados ao seu cotidiano de uma forma préxima, mas
também refletem no futuro de sua pratica social, que sdo importantes e significativos. Se
fazendo necessario olhar o presente para pensar no distante.

Saviani afirma (1999, p. 73) “Eu diria que o ponto de partida do ensino ndo ¢ a
preparacdo dos alunos cuja iniciativa é do professor, nem a atividade que € de iniciativa dos
alunos. O ponto de partida seria a pratica social (1° passo), que é comum ao professor e
alunos”. Ele ainda infere que, professor e alunos podem se posicionar de forma diferente
enquanto agentes sociais, pois estdo em niveis diferentes de conhecimentos e de cultura
historicamente acumulada. De ritmos de aprendizagem e desenvolvimento psicologico. Mas
ambos podem aprender juntos nesta experiéncia de pratica social pedagdgica.

O segundo passo é a Problematizacdo, torna-se um momento de transicdo entre a
pratica (conhecimento empirico) e a teoria (cultura elaborada). Assim, tenciona-se, por meio

de uma série de perguntas laboradas pelo professor e direcionadas aos alunos, estimular o
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raciocinio. Logo, sdo apresentadas situacGes-problemas, que serdo o ponto de partida da
investigacdo de docentes e discentes em busca de solugdes para as questOes apresentadas
sobre o contetdo.

Conforme Gasparin (2015, p. 33) “a problematiza¢ao ¢ um desafio, ou seja, é a
criagdo de uma necessidade para que o educando, por intermédio de sua agdo, busque o
conhecimento”. Evidenciamos neste momento, o estudo dos contetidos propostos explicitando
0s principais problemas da prética social em funcéo das respostas a serem obtidas.

Assim, quando forem questionados nas diversas faces e possibilidades que estdo
implicitas na préatica social inicial, o professor tem que atentar para essas questdes sejam
desafiadoras para o educando, para que a dimensdo cientifica seja contrastada com a
dimenséo espontanea do educando.

No momento em que o docente faz indagacdes aos alunos, ele utiliza-se do método
dialético de construcdo do conhecimento escolar com pretensdo de deixar a pedagogia
tradicional. Saviani (1999, p. 74) ensina que “O segundo passo nao seria a apresentacdo de
novos contetdos, nem o problema como um obstaculo que interrompe a atividade dos alunos.
Caberia, neste momento, a identificacdo dos principais problemas postos pela pratica social.”

Como exemplifica Gasparin (2015) sobre o contetdo agua:

Qual a importancia da agua? O que é desperdicar agua? A poluicdo é
resultado do processo? Agua gratuita para todos, é possivel? Existem aguas
milagrosas? O que sdo rios salgados? Quais 0s usos sociais da agua nos
estados solido, liquido e gasoso? A empresa que cuida da agua da cidade
recomenda que se economize, mas ela quer vender bastante para obter lucro;
como entender essa questdo? (GASPARIN, 2015, p. 44).

Ao se propor a problematizacdo é fundamental que o professor consiga, provocar o
aluno. Pois, ao problematizar que ele possa; abalar certezas existentes, refletir sobre o
cotidiano, questionar o conhecimento popular, obtendo consciéncia da realidade que o cerca.
Com a finalidade de que as diversas dimensdes que envolvem o conteudo sejam estudadas.
Por seguinte, o aluno estara preparado para comecar a investigar e encontrar solucfes para a
situacdo-problema.

O terceiro passo é nomeado como Instrumentalizagdo, tida como as ac¢Ges didatico-
pedagogicas mediadas pelo professor com a intencdo de promover a aprendizagem. Nestas
acOes, o professor apresenta os contetdos de forma sistematizada e qualificadora para que
juntos, educador e aprendentes interajam de tal modo, que os alunos se assimilem e recriem
do objeto de conhecimento revelado, pois a elaboragdo e constru¢do de conceitos ndo é

totalmente individual, mas de modo interativo, uma préatica social.
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Gasparin (2015) cita Vygotsky (1989, p. 74), “os conceitos ndo espontaneos nao sao
aprendidos mecanicamente, mas evoluem com a ajuda de uma vigorosa atividade mental por
parte da propria crianga”. Ou seja, a principal tarefa do professor € oportunizar agdes
didatico-pedagdgicas necessarias a efetivacdo conjunta do contetdo escolar nas dimensoes ja
definidas no passo anterior, a problematizacéo.

Na instrumentalizacdo, o processo dialético de construgcdo do conhecimento deixa o
campo de empirico para o campo do concreto por meio de a¢gdes mentais como: analisar,
classificar, comparar, criticar, deduzir, julgar, levantar hipoteses, conceituar e explicar.
Destarte, ocorre o confronto da realidade cotidiana do estudante com o conteudo cientifico
apontado pelo professor, que busca utilizar-se de recursos mobilizadores e desafiadores para
os alunos.

Sobre este passo, ainda é relevante abordar qué, para que a crian¢ca compreenda
cientificamente o conteudo, Gasparin (2015, p. 85) afirma: “eles sdo apropriados segundo
uma determinada forma que Ihe € passada por outra pessoa. Isto €, o primeiro passo do ensino
e da aprendizagem ¢ a imitagdo”. E necessario um mediador que o oriente de forma
adequada, em que o professor expde o conteudo, mas estimula no aluno a autonomia, lhe
dando voz e vez na formacdo destes conceitos, para que ele possa ter sucesso em seu
desenvolvimento intelectual.

Apobs o professor e alunos terem realizado a analise, operacdo mental bésica na
instrumentalizacdo. Inicia-se 0 quarto passo: Catarse, em que ocorrera a sintese, ou seja, 0
aluno é requisitado a mostrar o quanto se aproximou da solugcdo dos problemas levantados
sobre o tema proposto na aula pelo professor, sendo essa apresentacao escrita ou oral.

De acordo com Saviani (1999) a Catarse € a,

[...] expressdo elaborada da nova forma de entendimento da pratica social a
que se ascendeu. [...] Trata-se da efetiva incorporacdo dos instrumentos
culturais, transformados agora em elementos ativos de transformagéo social.
[...] Dai porque o momento catartico pode ser considerado o ponto
culminante do processo educativo, ja que é ai que se realiza pela mediagédo
da andlise levada a cabo no processo de ensino, a passagem da sincrese a
sintese; em consequéncia, manifesta-se nos alunos a capacidade de
expressarem uma compreensdo da pratica em termos tdo elaborados quanto
era possivel ao professor (SAVIANI, 1999, p. 75).

Neste momento o aluno confrontou sua realidade anterior com 0 novo conhecimento
apropriado. Lembrando, que este conhecimento ndo foi dado pelo professor, e sim, uma
construcdo social realizada cientificamente com base nas necessidades do homem. Tendo o

educando um novo posicionamento intelectual do contetdo histérico-concreto.
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A vivéncia que o aluno possuia cedeu lugar para uma nova visdo da realidade

apreendida,

[...]o que ele conhecia antes como “natural” ndo é exatamente desta forma,
mas ¢ “historia” porque produzida pelos homens em determinado tempo e
lugar, com intencdes politicas explicitas ou implicitas, atendendo a
necessidade socioecondmicas situadas, desses mesmos homens.
(GASPARIN, 2015, p. 125).

Com a Catarse o educando passa a demonstrar uma nova postura mental sobre o
contetido estudado. O professor pode verificar esta postura ao novamente realizar as perguntas
feitas na problematizacdo e na realizacdo de atividades propostas. Eles aproximaram-se das
solucdes, mesmo que tedricas, das questdes levantadas e estudas na sala de aula.

O quinto e ultimo passo, € identificado como Prética Social Final do Contetdo, neste
momento professor e alunos apds terem realizado a Catarse, em que compreenderam a
realidade e a maneira de posicionar-se nela, juntos decidirdo as estratégias de como podem
usar este conhecimento cientifico de modo significativo no contexto de operagdes sociais
praticas, ou seja, uma recente forma de agir.

Assim, elaboram um plano de acdo para agirem dentro e fora da escola, envolvendo
0s conhecimentos que se apropriaram. Ao propor o plano de acdo, o professor estimula os
alunos a se predisporem a pratica social final do contetdo, travando-se a luta do velho com o
novo, com a transformacdo de habitos rotineiros sem consciéncia das questbes sociais
envolvidas, por agdes conscientes dos beneficios individuais e coletivos que estas acdes
abarcam.

Os educandos levardo o conhecimento e a mudanca de postura para seus lares e
propagardo junto a seus familiares, realizando a mudanca além dos muros da escola. Nao se
espera um amadurecimento total dos alunos e familiares, por meio da Pedagogia Historico-
Critica, mas sim, dar inicio a este trabalho.

Entende-se que a cabe a escola construir pontes entre o saber cientifico e sua
apropriacdo pelos alunos, além de socializar o saber e 0 pensar, estabelecendo meios para que
o0s educandos levem este saber ao ambiente que convivem. O saber quando socializado € uma
forca produtiva disponivel a todos. A PHC organiza o trabalho escolar e direciona a acéo dos
docentes, que quando a utilizam em sua pratica, mediam conhecimentos para as classes

destituidos do saber cientifico, e isto &, fornecerem condi¢des para o avango historico-social.
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2.2 O filme como artefato cultural

O cinema é uma producdo cultural do homem, criado por determinadas culturas
como um artefato que nele se refletem e que, por sua vez, as afetam. Esclarecemos que
artefato € um produto feito ou modificado por um humano, bem como, qualquer objeto
material criado por médos humanas de forma artesanal. Tendo a finalidade de evidenciar uma
atividade ou o momento da vida do homem. Ao ser produzido socialmente, é capaz de
representar esta sociedade oferecendo pistas de como ela se constitui, a partir de suas
historias, de seu modo de ser, ver e estar no mundo.

O filme trata-se de um artefato cultural produzido pelo cinema. Percebemos assim, o
filme como uma arte de relevancia, que surge como fonte de entretenimento popular e,
também destinando-se a educar. Tem sua historicidade, que considera nossa cultura e historia,
integrando e reproduzindo o nosso contexto, 0 nosso modo de conhecer, interpretar e sentir.

Segundo Duarte (2009) existem muitos estudos sobre o uso de filmes no dmbito
educacional, mas a importancia social que o cinema merece, ainda ndo se refletiu nos
ambientes escolares de forma significativa, pois inumeras vezes, os filmes expostos nos
cinemas, sdo utilizados na salas de aulas para diversos fins, mas o que aqui propGe-se, é um
olhar para estes filmes como recurso pedagdgico, pois entende-se que o filme dialoga com o
aluno, possibilitando uma forma de ensino diferenciada.

Escolhemos o filme, por se tratar de um artefato cultural, que sem ddvidas € um
recurso pedagdgico que dispGe de conhecimentos, que no decorrer desta pesquisa terd o
enfoque voltado para ensino de contetdos cientificos.

Com isto, pretendemos fornecer argumentos cientificos que caibam no contexto
escolar, via docentes, utilizar o filme como recurso pedag6gico, em que possa ocorrer a
motivacdo e a transformagdo com a apropriagdo de saberes, utilizando-se diferentes
configuracOes, atividades e relacbes que propiciem a analise e reflexdo do ensino. Pois neste
processo, quando o professor obtem a atencdo do aluno por meio da dindmica contida no
filme, torna-se capaz de promover estimulos e envolvimento na sala de aula, espago destinado
a educacdo formal para discussfes em prol do conhecimento cientifico.

Propomos o uso de filmes comerciais no ensino de conteudos, por termos
consciéncia que a crianga vive em um mundo com multiplas possibilidades de acesso a
informacdo e de ja assistirem filmes comerciais em seu dia a dia, sendo este um recurso

pedagogico familiar para a crianca. Porém, isto ndo significa que ela vai sozinha, transformar
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tudo isso em conhecimento, se faz necessario a mediacdo do professor qualificado para esta
intervengdo, apresentando o filme como artefato cultural, com possiblidades de construgao de
varios saberes para sua préatica social.

O significado cultural de um filme é sempre constituido no contexto em que ele é
visto ou produzido. “Filmes ndo sdo eventos culturais autbnomos, € sempre a partir dos mitos,
crencas, valores e praticas sociais das diferentes culturas que narrativas orais, escritas ou
audiovisuais ganham sentido” (DUARTE, 2009, p. 46).

O professor e alunos, ao assistirem os filmes reagem mediante o0 que viram e
ouviram, como sujeitos sociais dotados de valores e crencas, saberes e informacgdes proprias
de sua cultura, desta forma suas referéncias interferem no modo como veem e interpretam o
contetdo da midia. Pois o filme é uma obra proveniente da chamada industria cultural e que
permite obter-se varias interpretacdes.

Segundo Coelho (1993), a indastria cultural é fruto da industrializacéo,
caracterizando como fendmeno social da cultura de massas que, a0 mesmo tempo, dissemina
manifestacOes culturais a todos os setores da populacdo e discrimina a classe trabalhadora,

relegando a ela uma cultura “menor”, nao ilustrada, considerada vulgar:

(...) a indastria cultural fabrica produtos cuja finalidade é a de serem
trocados por moeda; promove a deturpacéo e a degradacdo do gosto popular;
simplifica a0 maximo seus produtos, de modo a obter uma atitude sempre
passiva do consumidor; assume uma atitude paternalista, dirigindo o
consumidor ao invés de colocar-se a sua disposicdo (COELHO, 1993, p. 11).

Os produtos culturais exibidos podem apresentar tanto, discursos dominadores, como
emancipatérios, de cunho politico e social. Consequentemente, o publico, enguanto
consumidor deve ser capacitado para o didlogo e a analise com o que se V€ e ouve, exercendo
0 poder da autonomia frente as ideologias propagadas.

Duarte (2009, p. 68) alega que “a relacdo artefatos audiovisuais com o telespectador
ndo ¢ passiva”. Cabe ao professor escolher bem o filme e propiciar o didlogo e a reflexao
critica sobre o que assistiram, conforme sua intencdo para que, o educando possa fazer a
aquisicdo do conhecimento proposto pelo educador. Contribuindo para a formacdo de suas
operacgdes mentais que cada sujeito elabora e constroi em busca da compreensdo dos conceitos
recebidos, conforme se prop6e-se na PHC.

Segundo Napolitano (2015), Trabalhar com o cinema em sala de aula é ajudar a
escola a reencontrar a cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema € o campo
no qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais e culturais mais amplos sdo

sintetizados numa mesma obra de arte. Assim, dos mais comerciais € descomprometidos aos
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mais sofisticados e “dificeis”, os filmes t€ém sempre alguma possibilidade para o trabalho
escolar (NAPOLITANO, 2015, p. 11-12).

Os filmes séo fontes de pesquisas sobre temas e problemas diversificados que
interessam aos educadores, pois as obras cinematograficas podem ser usadas como meio de
reflexdo e discussdo acerca dos saberes contidos nos filmes, adotados por diferentes culturas
em diferentes sociedades. Mas a concretizacao desta aprendizagem dos contetdos cientificos,
depende de como se prop0e e articula as atividades junto aos alunos, para que eles tenham um
diferencial no momento da aprendizagem cientifica com esta midia digital.

Para Napolitano (2015) professor ndo precisa ser um critico profissional de cinema
para trabalhar com filmes em sala de aula, mas ter assistido ao filme, antes de expo-lo e
conhecer alguns elementos de linguagem cinematografica, que é composta por outras trés
linguagens - verbal, sonora e visual — e quando conjugadas, transmitem a mensagem contida
no filme é imprescindivel a sua acdo pedagdgica.

Quando o docente planejar em suas aulas a utilizacdo de um filme, ele devera ficar
atento a alguns fatores que podem influenciar no desenvolvimento de seu plano, como destaca
Napolitano (2015, p. 16), “as possibilidades técnicas e organizagdo na exibi¢cdo do filme;
articulacdo com ou contetdo discutido; abordagem conforme faixa etéria e etapas especificas
da classe na relagdo ensino-aprendizagem”.

E muito importante que, previamente o professor seja capaz de realizar a leitura das
imagens contidas nos filmes que ir4 expor, de forma critica e aprofundada, levando em
consideracdo, além dos aspectos estilisticos relativos a imagem, como dos aspectos
socioculturais e historicos, para tornar a exposi¢cdo do filme, um momento prazeroso e
instrutivo, um momento de construcdo do aprendizado para estudantes e o docente.

Assim compreendemos o uso do filme como artefato cultural, que de acordo como
venha a ser expor, elucida e o transforma ainda, em um recurso pedagdgico no ensino de
conteudos cientificos. Apresentamos nesta pesquisa, o filme como um recurso pedagogico
atrativo audiovisual que propicia a comunicacdo, dialogada e promove a discussdo que
relaciona o saber do senso comum existente ao conhecimento cientifico.

Tomar filmes como recurso pedagdgico ndo implica em negar a magia € 0
encantamento que eles provocam em seus telespectadores. Eles sempre podem ser assistidos
com uma arte de produto cultural, que expressa ideias, valores e sentimentos dos personagens
que representam a sociedade em que estdo imersos. Cada filme retrata um contexto,

fornecendo informac0es preciosas sobre diferentes povos e suas culturas.
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Duarte (2009) relata que:

Analisar filmes ajuda professores e estudantes a compreender (apreciar e,
sobretudo, respeitar) a forma como diferentes povos educam/formam as
geracbes mais novas. E sempre um novo mundo, construido na e pela
imagem cinematogréfica, que se abre para nds quando nos dispomos a olhar
filmes como fonte de cultura, conhecimento e informacdo (DUARTE, 2009,
p. 92).

Destaca-se ainda, que os filmes ndo podem substituir o livro didatico, tampouco
outros recursos pedagdgicos, a proposta aqui, € evidenciar o filme como grande contribuinte
na apropriacdo do conhecimento que este recurso pode proporcionar. Pois como é sabido,
existem diversos recursos pedagogicos a disposicdao do professor, porém o diferencial do
filme é a motivacdo, a imaginacao, e a curiosidade despertadas no envolvimento que esta arte
pode proporcionar aos aprendizes.

Cabe aqui ainda, uma reflexdo, se existe algum género especifico de filme para o
professor trabalhar como recurso pedagdgico no ensino e tratamento de contetdos cientificos.
Piassi e Pietrocola (2009, p. 527) afirmam que os filmes de ficgdo cientifica sdo um “género
mais geral”, que retrataria fatos que se “verificam em ambiente sociais” e sdo concebidos “do

nosso proprio meio social” sofrendo a influéncia da ciéncia e da tecnologia.

Em continuidade, Piassi e Pietrocola (2009) citam Umberto Eco (1989) que declara:

[...] a boa ficgdo cientifica é cientificamente interessante ndo porque fala de
prodigios tecnoldgicos [...], mas porque se apresenta como um jogo narrativo
sobre a propria esséncia de toda a ciéncia (ECO, apud PIASSI;
PIETROCOLA, 2009, p. 528).

Quando o professor utiliza um filme de ficcdo cientifica, o docente obtém varias
possibilidades por ter aspectos mais perceptiveis a partir da ficcdo, porém, enfatiza-se que
outros filmes de ndo ficgdo cientifica podem ser usados tornando as aulas motivadas e
produtoras do conhecimento. Costa e Barros (2014) concluem sobre o uso de filmes sem
especificar que género, em seu artigo: Luz, camara, acdo: o uso de filmes como estratégia

para o ensino de Ciéncias e Biologia que:

[...]Ja riqueza encontrada em cada filme, visto que diversas areas de
conhecimentos podem ser contempladas e discutidas ao longo das cenas [...]
pode desenvolver nos alunos uma visdo mais ampla sobre os filmes de forma
geral [...] a fim de contribuir para a formacéo de senso critico nos estudantes,
tornando-os aptos a discutir temas polémicos como cidaddos conscientes de
seus deveres e direitos (COSTA; BARROS, 2014, p. 91).

Assim, acreditamos que independente do género, sejam: Ac¢édo, Animacao, Aventura,

Comédia, Comédia de acdo, Drama, Espionagem, Ficcdo cientifica, Fantasia e outros, o
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professor pode obter de seu contexto a analise, a reflexdo e os conhecimentos pretendidos
para sua aula, com a devida mediacéo deste docente, tdo necesséria na utilizacdo de qualquer

recurso pedagogico.

2.2.1 Filme e ciéncias na sala de aula

Existem fortes argumentos para que o mediador utilize as Tecnologias de Informagao
e de Comunicacdo (TIC) e as midias em geral em sala de aula para enriquecer a educacao das
criangas. Belani (2012) destaca que “O uso dos recursos tecnologicos em sala de aula atrai a
atencdo dos professores que muitos veem como uma formula magica para resolver o0s
problemas enfrentados no dia a dia, entretanto nem todos tem claras as razdes pelas quais
estes materiais sdo importantes para o ensino-aprendizagem.” Desta forma muitos acreditam
que o uso das TIC em sala de aula pelo professor pode contribuir para a melhoria da educacéo
brasileira. Isto significa atribuir aos recursos tecnoldgicos um carater transformador.

A TIC também é utilizada na escola como um fim em si mesma, ou seja, como forma
de ilustrar o conteudo, de entretenimento ou de preencher o tempo ocioso na sala de aula.
Mantendo os alunos ocupados, mas sem nenhuma orientacdo ou intervencdo destes docentes.

Observamos ainda, que € necessario entender e identificar as tecnologias na
educagdo. Segundo Brito e Purificacao (2006, p. 31) “No entanto, tecnologias na educagao
sdo todos os artefatos culturais que fazem parte da realidade de muitas escolas do nosso pais e
que sdo utilizados no processo ensino e aprendizagem.”. Acreditamos que ao depositar na TIC
a responsabilidade da mudanca uma vez que, seu uso vai além do fato de implanta-la no
espaco escolar. O diferencial sera na forma de como ela é usada pelos docentes.

Cabe aos professores que véo utilizar a tecnologia como recurso em prol da
aprendizagem, fazé-lo de forma propicia a aprendizagem, garantindo efeitos positivos na
apropriacdo dos conteddos.

Para Peixoto e Aradjo (2012, p. 264) “[...] os efeitos do uso da tecnologia na
educacdo dependem da maneira como esta é apropriada pelos sujeitos: segundo um modelo
instrucional e transmissivo ou segundo um modelo de aprendizagem autdnoma e colaborativa
[...]”” Mas se o professor ndo dispde de formagdo adequada para extrair toda potencialidade
destes recursos que podem ser usados como mediadores do conhecimento, auxiliando na

pratica do professor, os resultados podem ter o fim de um entretenimento para passar o tempo.
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O filme é um recurso audiovisual e podemos nos referir a este recurso como uma
forma detentor de conhecimentos que combina, som e imagem e que faz parte do modo de
vida de muitas pessoas, ndo sendo diferente para os alunos, pois assistir filmes esté inserido

em suas rotinas familiares. Como confirma Duarte (2009) sobre a pratica de ver filmes.

O gosto pelo cinema, enquanto sistema de preferéncias esta ligado a origem
social e familiar das pessoas e a préatica de ver filmes. Nao é por acaso que
nas pesquisas de mercado indicam um crescimento no ndmero de
espectadores que veem filmes em DVD, pela televisdo e pela internet
(DUARTE, 2009, p. 13).

Assistir filmes é uma pratica social em uma sociedade audiovisual como a nossa. O
cinema apresenta os filmes como um recurso de motivacédo e entretenimento para um publico
que frequenta e se interessa por este recurso. Logo, ao propor o filme como recurso
pedag6gico o mediatizador oportuniza uma estratégia tecnoldgica, atraente e ao ver dos
alunos, eles obviamente se sentirdo motivados a aprender.

Quando nos referimos a tematica de TIC, midias — aqui considerados no amplo
sentido de artefatos culturais - na sala de aula, € um exemplo desses assuntos em que €
esperado que a partir de praticas pedagdgicas do professor, o aluno consiga refletir
criticamente sobre 0s conhecimentos cientificos apresentados, como também perceber néo s6
o0s beneficios, mas ainda as implicaces da tecnologia em sua vida. Peixoto e Araudjo (2015)

sobre tecnologia, ensinam que,

[...]a tecnologia é artefato histérico e sociocultural e, como tal, integra, de
forma dialética, as dimensoes técnica e simbdlica, coletiva e individual. O
uso dos recursos tecnoldgicos influencia os contextos educativos, mas 0s
atores do processo de ensino e de aprendizagem ndo sdo inteiramente
passivos. Assim, além de observar o que as tecnologias fazem com o0s
sujeitos, é importante também verificar os que os sujeitos fazem com as
tecnologias (PEIXOTO; ARAUJO, 2015, p. 45).

Acerca disto, esclarecemos que 0s recursos pedagogicos que adentram a sala de aula,
como o filme proposto aqui nesta pesquisa, ndo sao as salvadoras das mazelas da educacao, o
filme ocupa a condi¢do de um recurso tecnolégico sociocultural, com fins comerciais para
atender ao mercado capitalista, mas também se trata de um recurso que deve ser usado com
objetivos pedagdgicos ne ensino e aprendizagem pelos docentes.

Lembremo-nos que o ensino ocorre na utilizacdo de filme, quando devidamente
mediado pelo professor, de forma dialética em prol do empoderamento dos conhecimentos.

Sobre o significado da tecnologia e de sua influéncia no meio educativo, Peixoto e Aradjo
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(2015) esclarecem que cabe ao professor promover estas relacdes de aprendizagem e ensino

para além das informacdes transmitidas.

Assim, o docente apropria-se dos elementos do trabalho pedagdgico
realizando a mediacdo entre o conhecimento e 0 aluno com base nas suas
condicBes histdricas, culturais e sociais. Para isso, as relacfes entre os
sujeitos educativos ndo podem se resumir a trocas de informacdes
(PEIXOTO; ARAUJO, 2015, p. 50).

Defendemos, portanto que o filme quando manuseado pelo docente segundo
orientacOes da PHC, para o tratamento de conteudos cientificos de Ciéncias da Natureza, pode
ocasionar a construcdo da autonomia dos estudantes para se posicionarem criticamente frente
estes conteldos, partindo de seu cotidiano social e cultural para a realidade que o cerca. E
esta, deve ser a finalidade educacional deste artefato cultural tecnolégico.

Quando enfocamos que o filme é um artefato cultural contribuidor para o ensino e
aprendizagem de Ciéncias na sala de aula, salientamos que a diversidade de conteddos
cientificos expostos com a devida mediacdo do professor, pode oportunizar ao aluno, a
apropriacdo destes contetdos cientificos. Sobre o assunto, Piassi (2013, p. 519) investigou o
uso de filmes, como género de fic¢do cientifica no ensino de Ciéncias, e elucidou uma série
de questdes e levantamentos sobre as contribui¢cbes do filme para o processo de ensino e
aprendizagem. Logo, se considera que é relevante investir estudos acerca das possibilidades e
da mediacdo do filme, enquanto recurso pedagogico no tratamento de contetdos cientificos.

Quanto ao ensino de contetdos cientificos de Ciéncias, pensa-se em fazé-lo por meio
de uma pedagogia que vise formar as classes populares, oportunizando que estes se apropriem
de instrumentos teorico-praticos e assim possam trabalhar pelo avanco social, pois esta
pedagogia fundamentara a producdo de material pedagogico, assim buscamos argumentos na
PHC para este ensino.

No que se refere ao ensino de Ciéncias da Natureza aqui proposto, buscamos
fundamentos em Santos (2012, p. 40) que afirma que “o ensino de ciéncias ndo pode
prescindir da PHC e da fundamentacdo marxista, se é desejado um ensino comprometido com
o avango social”. Reforcando desta forma, a importancia social da Ciéncias.

Santos (2012) ainda reforca que a ciéncia se esforca para compreender o mundo ao
elaborar leis e validar os fenémenos da natureza. Assim, ao concordar com o autor,
compreende-se que ensinar ciéncias é levar o sujeito ao conhecimento verdadeiro, cientifico

para que ele possa usar este aprendizado em sua pratica e convivéncia social.
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3 PROPOSTA FORMATIVA PARA O USO DO FILME COMO RECURSO
PEDAGOGICO A LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Ao longo do capitulo anterior destacamos a importancia da formacao do professor
para utilizacdo de filmes como recurso pedagogico de forma a mediar a construcdo da
autonomia dos estudantes, considerando-se indispensavel que o docente realize a anélise e
interpretacdo destes filmes, oferecendo aos alunos meios para que possam realizar a
apropriacdo de conteudos cientificos e desenvolver a capacidade de posicionarem-se
criticamente frente aos conteldos que estdo postos neste recurso.

Compreendemos que dar mais atencdo a formacdo de professores como aqui
proposto nesta pesquisa, pode contribuir para que os docentes munidos de uma base material
revejam suas concepc¢des, a partir das experiéncias e conhecimentos necessarios lhes
permitirdo reavaliar sua propria vivéncia formativa, consequentemente sua praxis, além de
construir sua independéncia intelectual. Evangelista e Seki (2017, p. 12) alegam que é tempo
de problematizar os objetivos da formacdo docente e como deve ser a formagao: “formagao
docente com fins de armar os professores, pesquisadores e a sociedade para as lutas de hoje e
as que estao por vir’.

Com vistas a este pensamento, esta proposta visa oferecer ao professor em formacéo,
elementos para que este possa compreender a sua pratica como uma experiéncia fundada em
pressupostos educacionais teoricos, de maneira a concretizar a intencionalidade do ato
docente.

Ressaltamos ainda, que a formacéo de professores tem que ser planejada levando-se
em conta o contexto historico-social destes trabalhadores para a construgdo de uma nova
pratica social, como afirmam Martins e Duarte (2010, p. 14): “Primeiramente, adiantamos que
concebemos a formacgédo de qualquer profissional, aqui em especial a de professores, como
uma trajetoria de formacéo de individuos, intencionalmente planejada, para a efetivacdo de
determinada préatica social”.

Por conseguinte, para buscar elementos concretos que validassem a aplicagdo do
produto educacional, comprovando que é possivel o professor utilizar o filme como recurso
para tratar o ensino de conteldos cientificos da disciplina de Ciéncias na sala de aula,
planejamos uma Proposta Formativa Docente para este fim.

A Proposta desenvolvida recebeu o titulo: Proposta Formativa para professor a luz da

Pedagogia Historico-Critica. Teve a duragdo total de 30 horas, distribuidas em 14 (quatorze)
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encontros, sendo computadas as horas de atividades realizadas em casa. A referida proposta
foi realizada durante os meses de agosto a novembro do ano de 2018, na propria escola em
que o professor estd lotado, sendo fundamentada na PHC. A Proposta Formativa foi
estruturada de maneira a seguir os cinco passos da didatica da PHC, conforme proposto nas
obras de Saviani (1999) e Gasparin (2015).

Esta Proposta foi desenvolvida por esta pesquisadora com um professor da rede
estadual de educacéo de Goias que ministra aulas de Ciéncias da Natureza’ para 6° ano dos
anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola publica de Rio Verde-Goiés. Este
professor € académico do Curso de Biologia no Instituto Federal Goiano - Rio Verde (IF
Goiano).

Quanto a escola na qual a proposta foi desenvolvida, chama-se Colégio Estadual
Professor Quintiliano Ledo Neto, esta localizado na cidade de Rio Verde, no Estado de Goias,
situado a Rua Bolivia, Quadra 11, Lote 01- Jardim S&o Tomaz Il, na regido sul da cidade, com
2.032.09 m2 de area construida, dentro de um terreno com 5.920 m2 de area murada.

Segundo a Secretaria escolar e depoimentos do gestor, o Colégio foi inaugurado no
dia 17/06/2004 possuindo 1.042 alunos matriculados. O nome Professor Quintiliano Ledo
Neto foi uma homenagem ao professor e politico Quintiliano Ledo Neto que nasceu em
04/03/1902 e faleceu em 22/03/1983. O Colégio teve sua implantacdo de funcionamento
através da Portaria n°1.479/04, sendo implantado o Ensino Fundamental de 6° a 9° ano turno
vespertino e Ensino Médio 12 a 32 série no turno matutino e noturno, a modalidade de
Educacdo para Jovens e Adultos, somente no noturno. A instituicdo atende a comunidade
classificada como periférica de baixa renda, geograficamente localizadas em seu entorno,
sendo mais de 10 bairros.

A escola possui autonomia para elaborar e executar seu Projeto Politico Pedagdgico,
Regimento Escolar, Plano de Desenvolvimento da Escola, Plano Dinheiro Direto na Escola
Interativo (PDDE-Interativo), buscando garantir os dispositivos da Lei 9394/96. A Instituicéo
adota as normas gerais do Conselho Estadual da Educacéo, respeitando e cumprindo os 200
dias letivos, 1.040 horas/aula para Ensino Fundamental 1.200 horas/aula para o Ensino

Médio. Apresenta a seguinte estrutura fisica: diretoria, secretaria, sala dos professores,

" Os Parmetros Curriculares Nacionais (BRASIL,1998) classificam a disciplina de Ciéncias no Ensino
Fundamental como Ciéncias Naturais. Ja os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,
data) nomeiam as disciplinas que abrangem Ciéncias como Biologia, Quimica e Fisica como Ciéncias da
Natureza. A partir da promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) as disciplinas de
Ciéncias no Ensino Fundamental e Médio recebem o nome de Ciéncias da Natureza, denominacao adotada nesta
dissertacéo.
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biblioteca, auditério, coordenacao pedagdgica, depdsito administrativo, cantina, almoxarifado,
10 salas de aula, e duas salas modulares, sala do Apoio Educacional Especializado,
laboratério de informatica e cientifico, quadra, 06 banheiros, estacionamento e area livre

gramada.

3.1 Pratica Social Inicial dos Contetidos

Os momentos deste passo de formacdo foram realizados em encontros semanais,
tendo também estudos fora do ambiente escolar totalizando 30horas de estudos na realizacédo
da Proposta Formativa. O primeiro instante da formacdo se deu por meio de uma entrevista
com o professor que foi o sujeito desta Proposta Formativa, tendo como objetivo conhecer a
sua trajetoria académica e profissional. Solicitamos que o professor previamente, levasse para
0 momento da entrevista, fotos de sua vida académica, seu percurso de formacdo e
profissional e de sua rotina na escola.

12 Aula — Dia 21 de agosto no ano de 2018 - Das 13h 30min as 15h 30min. Durag&o:
2 horas - Entrevista Inicial

O diadlogo com o professor iniciou quando convidado ao analisar cada foto, relatou
que sentimentos e lembrancas elas lhes despertavam, tanto de sua vida académica como
profissional. O professor relatou suas memarias, rememorou seu percurso, suas descobertas.
Por meio desta estratégia, pretendemos tomar como ponto de partida a pratica social

constituinte de nosso sujeito. Isto porque, a PHC,

Tem como primeiro passo ver a pratica social dos sujeitos da educagdo. A
tomada de consciéncia sobre essa pratica deve levar o professor e os alunos a
buscar do conhecimento teérico que ilumine e possibilite refletir sobre seu
fazer cotidiano (GASPARIN, 2015, p. 6).

A entrevista foi conduzida a partir de questdes norteadoras, cujo roteiro estad
disponibilizado no Apéndice A. Tivemos a intencdo de identificar a trajetoria historico-social
do professor. Constatamos que o professor possui pouco conhecimento sobre didatica, teorias
educacionais ou do processo histérico e politico da educagdo no pais. Ele trabalha atualmente
como professor na mesma escola em que cursou o Ensino Médio.

Ao ser indagado sobre o que o fez escolher a docéncia em Ciéncias Bioldgicas, 0
professor informou que em seu percurso estudantil desenvolveu o gosto por ciéncias e apos o

Ensino Médio ingressou na Graduag&o de Licenciatura em Biologia, porém, acabou desistindo
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do curso, por motivos financeiros. Quando convidado a lecionar Ciéncias na instituicéo,
sentiu-se motivado a retornar a graduagao.

No que se refere a experiéncia como docente, se restringe aos cinco anos que
ministra aulas nesta mesma escola que estudou e seus conhecimentos pedagogicos foram
adquiridos nas reunides formativas que a propria unidade escolar oferece, que o segundo o
professor: Nossas reunides acontecem uma vez por més. E as dindmicas dos encontros fazem-
se assim: primeiro conversamos sobre os problemas pertinentes ao turno como: alunos
faltosos, planos de aulas, assiduidade e pontualidade dos professores, ouvimos alguns avisos
enviados pela SEE — Secretaria de Estado da Educacdo. As vezes fazemos planejamentos
para o bimestre, aclaramos os projetos que iremos desenvolver. Agora, estudos sobre
assuntos da educag&o ndo me lembro de fazermos®.

Posto isto, percebemos que as condicdes vividas pelo professor na escola ditam a sua
situacdo social e desenvolvimento como docente e, quando sdo intencionalmente organizadas
a fins que ndo se estude teorias e se tenha acesso somente a prética, podem promover
vivéncias que atrapalham seu pensamento emancipatorio, produzindo docentes alienados pela
formacdo dominante que Ihe é imposta.

Apds as perguntas da entrevista inicial serem feitas ao professor, ele narrou que se
encontrava estimulado para a formagdo que ocorreria nos proximos encontros e que este
momento contribuiria para aumentar seu comprometido com sua carreira profissional.

2% Aula — Dia 28 de agosto do ano de 2018 - Das 13h 30min as 15h 30min. Duracéo:
2 horas.

Na segunda aula, o professor relatou que exerce a docéncia ha cinco anos. Ao ser
indagado sobre o que mais lhe chamou atengcdo ou marcou sua trajetéria neste periodo de
docéncia, o docente explanou que no inicio de sua experiéncia como professor, ndo tinha
nogdo do que fazia, apenas reproduzia as atitudes de seus professores e de colegas. Mas com
informacdes e 0s conhecimentos adquiridos nas aulas da disciplina de Didatica no curso de
Biologia, passou a diversificar as dindmicas aplicadas em suas aulas e a utilizar experimentos
praticos. Ele notou que seus alunos comecgaram a participar mais das aulas, tendo maior
envolvimento no que propunha a eles. Esta percep¢do marcou o inicio da experiéncia do
sujeito como professor, pois ele descobriu que suas aulas estavam sem prepara¢do adequada.

Logo, ndo conseguia o0 envolvimento dos alunos quando ndo preparava as aulas.

8 As falas do professor, sujeito da presente pesquisa, serdo grifadas em itélico.
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Continuando o momento formador, esclarecemos ao professor de forma detalhada,
como ocorreria a Proposta Formativa que estava iniciando, e juntos, construimos o
cronograma de aulas, estruturando dias e horarios que se adequassem a disponibilidade do
professor.

Quando perguntado ao professor as razdes para sua adesdo a esta proposta e de suas
expectativas quanto a ela, e expds que busca aprimorar sua pratica na sala de aula o que o fez
aproveitar esta oportunidade na qual poderd participar de uma formagdo no seu proprio
ambiente de trabalho: Uma formacdo aqui no meu ambiente de tralhado, onde aprenderei
assuntos sobre educacdo e por uma professora mestranda, com certeza tera qualidade e
muito me ajudard a ficar mais preparado para a docéncia. Notamos que o professor se
mostrou motivado e aberto aos conhecimentos e a apropriagdo de fundamentacdo para sua

pratica.

3.2 Problematizacao

O segundo passo de nossa Proposta Formativa ocorreu em duas aulas, em uma
semana cada. Cada uma teve a duracdo de duas horas, com o total de quatro horas, com o
objetivo de dialogar com o professor sobre a Pedagogia Histérico-Critica, estimulando a

problematizacéo, que:

[...]Jconsiste na teorizacdo sobre a pratica social. O levantamento e o
questionamento do cotidiano imediato e remoto de um grupo de educandos
conduzem a busca de um suporte tedrico que desvende, explicite, descreva e
explique essa realidade.” (GASPARIN, 2015, p. 6).

32 Aula — Dia 23 de setembro do ano de 2018- Das 13h 30min as 15h 30min.
Duracdo: 2 horas.

Nesta aula, destinada ao momento da problematizacdo, levantamos questdes, de
maneira a confrontar com as ideias e 0s conceitos que o professor nos trazia. A pesquisadora
procurou estimular o professor a pensar sobre a necessidade das teorias educacionais. Assim,
foram feitas perguntas como: Vocé tem conhecimento sobre a Pedagogia histérico-critica: Ja
ouviu falar? Onde? Quando? Lembra-se do nome de algum autor? Ja ouviu falar de algum
outro tipo de Pedagogia: Pedagogia tradicional? Tecnicista? Se ja ouviu falar, dizer, de forma
sucinta, o que sabe sobre cada uma destas pedagogias.

Ele respondeu que na graduacdo em Biologia estudou de forma sucinta sobre as
teorias pedagogicas, as quais apenas foram apresentas superficialmente, o que ndo permitiu
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uma compreensao mais aprofundada sobre elas. Assim, afirmou que quase nada sabia sobre 0
assunto. O professor reconhece que possui mais conhecimento sobre a Pedagogia tradicional,
relatando que foi 0 modelo que vivenciou engquanto aluno nas escolas que estudou: Estudei em
uma escola em que conteudos eram passados e eu copiava no caderno memorizando para a
prova. Em seguida, o professor explicava e passava exercicios para fixar. Sempre gostei de
Ciéncias, mas ndo tive aulas atraentes, somente aulas expositivas e cépias do quadro. No
Ensino Médio que isto mudou e comecei a gostar ainda mais de estudar Ciéncias.

Nesta mesma aula, ap6s o dialogo sobre as teorias educacionais, foi apresentado um
video com tema: “Teorias Pedagogicas - Porque estudé-las™®, gravado no ano de 2007. Trata-
se de um video postado pelo professor Doutor Newton Duarte, no qual ele expbe a
importancia das teorias pedagogicas para o trabalho docente e as razdes que justificam o
professor estudar as teorias educacionais. O professor fez anotacdes e assistiu atento. E ap06s o
video, foram levantadas algumas questdes, visando colocar o sujeito da formacgdo em processo
de problematizacéo do contetido em estudo.

Quando perguntado sobre o papel do professor no processo de ensino e de
aprendizagem, ele respondeu que o professor tem um papel de destaque, sendo indispensavel
para o sucesso do aluno, afirmando: o professor é o mediador entre conhecimento e aluno,
sem o professor capacitado, o aluno ndo consegue entender os conhecimentos cientificos
verdadeiros.

Nessa perspectiva, observamos que ele compreendeu que o trabalho individual do
professor, ndo pode ser desvinculado do seu papel histérico-social, que é necessario a
preparacdo do professor com teorias e préaticas, assim ele estd comecando a caracterizar o
sentido e o significado do trabalho docente.

4% Aula — Dia 25 de setembro do ano de 2018- Das 13h 30min as 15h 30min
Duracdo: 2 horas.

Nesta aula, propomos a problematizagdo em forma de didlogos reflexivos, a partir
das seguintes questdes levantadas pela pesquisadora: A préatica desenvolvida por vocé em sala
de aula favorece a construcdo da autonomia intelectual dos alunos? Considera e atende as
diversidades na sala de aula? Analisa o percurso de aprendizagem e o conhecimento prévio

dos alunos? Os conteudos de Ciéncias da Natureza respondem as necessidades sociais da

9 O video: Teorias Pedagogicas (Porque estuda-las) foi publicado pelo professor Doutor Newton Duarte em 29
de abril de 2012. O Video pertence a uma série de palestras sobre assuntos educacionais feita pelo professor no
ano 2007, que ele decidiu dividir com o puiblico no site YouTube: Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=uCHSUjiQjPQ>. Acesso em: 20 de ago. 2018.
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atualidade? Quais sdo os passos utilizados por vocé no ato de planejar? Planeja suas aulas
com base em qual pedagogia?

O professor afirmou ndo saber qual a teoria que predomina em sua pratica
pedagdgica, que apenas procura utilizar o maximo possivel de atividades criativas e atraentes
para que os alunos participem de sua aula e entendam os conteddos. Informou também, que
nos cinco anos que estd em sala de aula, sempre procurou melhorar sua prética, favorecendo a
construcdo da autonomia intelectual dos alunos, apesar de sua limitacdo, pois ainda esta
cursando o ensino superior. Ele relatou: busco apoio para ensinar os conteudos de Ciéncias
da Natureza junto aos seus professores do curso de licenciatura em Biologia, assim como nos
livros didaticos da &rea e em paginas da internet.

Para finalizar foi perguntado o que realmente ele gostaria de saber sobre Pedagogia
Histdrico-Critica. Como resposta ele expressou querer apropriar-se de todo conhecimento
possivel ao longo do curso, deixando claro seu interesse na formacao.

Feito uma ultima pergunta ao professor, essa diz respeito ao planejamento, se ele tem
clareza de seus objetivos, dominio do contetdo e consciéncia das relagdes entre seu contetdo
com a pratica social a fim de que o aluno possa compreender a funcdo social do contetdo
trabalhado. O professor esclareceu que: Na rede estadual o objetivo das aulas de cada
contetdo que iremos ensinar, ja vem estabelecido pelo Sistema de Apoio ao Professor (SIAP)
on-line, onde s6 inserimos a metodologia a ser trabalhada e como iremos avaliar a aula
planejada. Assim ndo penso muito nos objetos, acabo fazendo plano mecanicamente. Penso
na préatica que irei desenvolver, na metodologia e nos exercicios de avaliacdo do contetdo.
Quanto ao dominio das informacdes, sempre estudo bastante. As vezes entendo e converso
com eles como aquele contetdo sera importante para seus conhecimentos e para a vida de
todos, como ecossistemas que estou trabalhando.

No final desta etapa foi solicitado ao professor que fizesse em casa a leitura das
paginas 1 a 16 do livro Escola e Democracia (SAVIANI, 1999), com enfoque nas pedagogias

destacadas pelo autor e como pre-requisito para continuacao da formagao na proxima aula.
3.3 Instrumentalizagéo
Em continuidade aos encontros formativos com a metodologia adotada, propusemos

estudos sobre as pedagogias conhecidas como Tradicional, Escolanovista e Tecnicista. Estes

estudos possibilitam conhecer as expressdes pedagdgicas que marcaram as propostas
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educacionais em diversos momentos historicos. Para isso, foram realizados estudos em livros
sobre teorias educacionais. Os estudos de textos ocorreram de forma compartilhada e
individual, sempre com textos sugeridos pela pesquisadora.

52 Aula — Dia 16 de outubro do ano de 2018- Das 13h 30min as 15h 30min Duragéo:
2 horas.

Na sala dos professores, ocorreram 0s estudos em trés dias na mesma semana. Na
primeira aula foi realizado um estudo das pedagogias denominadas por Saviani (1999) como
Tradicional, Escolanovista e Tecnicista. Tomamos como ponto de partida a leitura realizada
em casa pelo professor. O trecho lido pelo docente aborda o que Saviani (1999) classifica por

teorias ndo criticas em educacéo.

Quando perguntado como foram as leituras para esta aula, o professor relatou que se
esforcou para compreender e destacou a seguinte citacdo de Saviani sobre a Pedagogia

educacional ndo-critica Tradicional, que foi discutida no momento do estudo.

A teoria pedagdgica correspondia a determinada maneira de organizar a
escola. Como as iniciativas cabiam ao professor, o essencial era contar com
um professor razoavelmente bem preparado. Assim, as escolas eram
organizadas na forma de classes, cada uma contando com um professor que
expunha as licdes que os alunos seguiam atentamente e aplicava 0s
exercicios que os alunos deveriam realizar disciplinadamente (SAVIANI,
1999, p. 18).

O professor afirmou que percebeu em sua prética, indicios das trés pedagogias com
maior predominancia da Pedagogia Tradicional. Notamos que neste momento iniciou-se um
processo de conscientizacdo de seu fazer pedagodgico, pois ja usava teorias, porém sem ter
conhecimento do fato. O professor complementou sua descoberta dizendo: Todo docente deve
ter conhecimento da teorizacdo, pois trata-se de um processo importante para nos
apropriarmos de forma critica da realizada que vivemos. Assim, queremos destacar que o
docente precisa conhecer as teorias que fundamentam a sua pratica, isto € fundamental para
que ele se relacione criticamente com 0 seu contexto.

A partir da leitura e estudo do texto de Saviani (1999), o professor evidenciou que
ndo compreendeu bem a Pedagogia Tecnicista, informando ainda, que teve que ler duas vezes
0s textos para compreender o que Saviani expde sobre a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia
Escolanovista e a Pedagogia Tecnicista, devido a pouca informacdo e leituras que possui

sobre estes assuntos pedagdgicos.
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Alicercados neste relato do professor, propusemos a releitura em conjunto das
paginas 23, 24, 25 e 26, em que destacamos este ensinamento de Saviani (1999) sobre a

pedagogia tecnicista,

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a
reordenacdo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e
operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril,
pretende-se a objetivacdo do trabalho pedagdgico (SAVIANI, 1999, p. 24).

Ainda sobre a Pedagogia Tecnicista, o professor constatou que a escola tem um papel
fundamental na formacao de individuos, pois esta pedagogia visa aplicar na escola 0 modelo
de racionalizacdo tipico do sistema de producédo capitalista, para que os alunos se integrem a
"maquina social" para serem eficientes e produtivos conforme o esperado pelo sistema.

A releitura em conjunto foi esclarecedora, pois ele discerniu que no ensino de
Ciéncias da Natureza ou em qualquer disciplina, a pratica por si so, racionaliza o aluno,
tornando-o apto para insercdo no sistema, porém ndo desperta a consciéncia critica, fator
importante para que os educandos se conhecam e também a realidade que os cercam.

62 Aula — Dia 19 de outubro do ano de 2018- Das 13h 30min as 15h 30min. Duracéo:
2 horas.

Foi desenvolvido a partir da leitura e dos estudos dos textos outro momento
instrutivo, com a exibicdo do video: A Pedagogia Historico-Critica com duracéo de vinte um
minutos, episédio ndmero trés, produzido com o professor Doutor Dermeval Saviani pelo
grupo Leituras Brasileiras que publicou o video em quatorze de agosto de 2017*°. Assim foi
dada continuidade ao processo de instrumentalizacéo, 3° passo da didatica da PHC, conforme
orientacdo da Proposta Formativa em curso.

O video exp0e a teoria da Pedagogia Historico-Critica, caracterizando-a como uma
formulacdo que incorpora e supera as pedagogias anteriores e se constitui uma via teorico-
metodoldgica consistente e viavel, possibilitando ao aluno um engajamento na construcao de
seu conhecimento.

Posteriormente, pedimos ao professor que relatasse o que achou do video, se ja ouviu
falar da pedagogia Historico-Critica, se conhece alguma obra citada no video, qual a relagdo
faz da Pedagogia de Saviani com sua préatica pedagdgica de sala de aula, se acredita nesta

pedagogia. Apds reflexdo ele afirmou que ndo pratica em suas aulas a PHC, mas acredita que

19v/ideo do Professor Doutor Dermeval Saviani. Publicado por Leituras Brasileiras em 14 de ago. de 2017.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=130jrNgMChk&t=667s> Acesso em 22 de ago. 2018.


https://www.youtube.com/channel/UC5iwWsmgf9VrROgiIyTZOug
https://www.youtube.com/channel/UC5iwWsmgf9VrROgiIyTZOug
https://www.youtube.com/watch?v=13ojrNgMChk&t=667s

45

ela responde as demandas existentes hoje em sala de aula e que tem muito interesse em
aprender mais sobre a PHC.

72 Aula — Dia 23 de outubro do ano de 2018 - Das 08h as 10h. Duracdo: 2 horas.

Nesta aula foi apresentada a obra de Jodo Luiz Gasparin (2015), que foi utilizada
também nos momentos posteriores de estudos. A formacdo ocorreu no turno matutino,
conforme cronograma programado. Foram lidas e discutidas as dez primeiras paginas do
livro, nas quais o autor apresenta a obra, expondo-a como fonte de orientacéo para professores
e demais interessados em saber mais sobre esta pedagogia. No prefacio ele expde: “Nao
existem, na educacdo basica, materiais de apoio ou manuais didaticos, das diversas areas do
conhecimento, elaborados dentro dessa nova proposta de trabalho [...] esclareco que a obra,
intencionalmente, se constitui uma didatica da pedagogia historico-critica.” (GASPARIN,
2015, p. 04).

Nesta leitura conjunta da introducdo da obra chamamos a atencdo do professor para
0s cinco passos da didatica da PHC. Para além da confirmacdo da apropriacdo dos
conhecimentos propostos, perguntamos ao professor se ele poderia identificar qual destas trés
teorias ele acreditava reconhecer mais em sua pratica pedagogica em sala de aula. Ele
respondeu que anteriormente achava que era a Pedagogia Tradicional, mas com o avan¢o da
formagé&o ele nota maior presenca da Pedagogia Escola Nova e que antes da leitura ndo tinha a
menor compreensao sobre as teorias que aplicava em suas praticas em sala de aula.

Partindo da formacdo nesta aula, o professor relatou que: professores e alunos nesta
teoria sdo meros executores e receptores de projetos técnicos, autoritarios e sem qualquer
vinculo com o contexto social a que se destinavam. Assim, verificamos que o professor p6de
compreender melhor as teorias educacionais nao-criticas.

Posto isso, alguns questionamentos preparatdrios para a formacdo seguinte foram
feitos. Com vistas em introduzir a proxima tematica da formacg&o, que ¢ a utilizacéo do filme
como recurso pedagogico. Foram propostas as seguintes questfes: Qual sua visao sobre 0 uso
filmes comerciais como recurso para o tratamento de conteudos cientificos? Eles podem
contribuir com o ensino e aprendizagem dos estudantes? Ja utilizou filmes em suas aulas? Ele
respondeu que utiliza filmes em suas aulas para ilustrar o contelido proposto, e que acha
valido e atil no aprendizado dos alunos, pois ap6s as explicagdes, o filme apresentado

desempenha o papel de fixador de contetdos, por meio das ilustracfes contidas.



46

A seguir, propusemos ao professor a leitura do livro “Cinema em sala de aula” de
Napolitano (2015). Foi solicitado que o professor lesse em casa da pagina numero 11 até a 20,
para fins de estudos no proximo encontro.

82 Aula — Dia 01de novembro do ano de 2018 - Das 08h as 10h. Duracdo: 2 horas.

A oitava aula teve como proposito dar continuidade ao processo de
Instrumentalizacdo. Sendo que a Instrumentalizacdo é o momento de apropriacdo do
conhecimento sistematizado. Neste caso, tivemos como objetivo aprofundar o estudo ja
realizado da obra estudada em casa. O professor compartilhou as suas descobertas e
impressoes e fez um breve relato sobre seu entendimento e discutimos um pouco mais sobre a
leitura.

Anteriormente, na sexta aula, o professor relatou que utiliza filmes em suas aulas
para ilustrar o conteldo proposto. Desta forma, os filmes ocupam o papel de
complementadores dos conteudos ja apresentados. Assim, apos a leitura do trecho do livro de
Napolitano (2015), ele relatou que ndo imaginava que deveria estar atento a certos indicadores
que qualificariam ainda mais a sua aula com a utilizacdo de filmes, como citado por
Napolitano (2015, p. 15) “E preciso que o professor atue como mediador, nio apenas
preparando a classe antes do filme, como também propondo desdobramentos articulados a
outras atividades, fontes e temas.” O professor em formagdo continuou destacando sua
aprendizagem com Napolitano (2015) e disse: Achei que a leitura foi acessivel e clara, ndo
tendo duvidas a serem retiradas. Entdo, coletou-se suas conclus@es e entendimento sobre as
possibilidades de uso e pontos de atencdo que um professor deve ter ao trabalhar com o
cinema em suas aulas.

Com o objetivo de aprofundar nos estudos, até entdo realizados, no uso do filme
como recurso pedagdgico e sobre a PHC, ainda com vistas em avangar na formacdo do
professor para sua apropriagdo deste conhecimentos, foram realizadas duas oficinas com o
professor: a Oficina | intitulada: A utilizagdo de filmes comerciais segundo a Pedagogia
Historico-Critica, realizada na biblioteca da escola que o professor trabalha, no periodo
matutino, com a duragdo de 04 horas e a Oficina Il denominada: A Constru¢do de uma
proposta de aula com o uso de filme nos passos da PHC, esta oficina foi dividida em trés

manhas, também realizada na biblioteca da escola .

3.3.1 Primeira Oficina — A utilizacao de filmes comerciais segundo a Pedagogia

Historico-Critica
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A primeira oficina visou preparar o professor para elaborar uma proposta de aulas na
oficina seguinte, seguindo 0s cinco passos proposto pela Pedagogia Historico-Critica,
utilizando filmes comerciais como recurso pedagogico para o tratamento de conteldos
cientificos na disciplina de Ciéncias da Natureza. As duas oficinas tiveram o intento de
proporem momentos de estudos e reflexdes, envolvendo a pratica de leitura, observacéo e
aprendizado para construcGes futuras de planejamentos de aulas, segundo a didatica da PHC,
sendo estruturadas em momentos de organizacdo e de atividades a serem realizadas em
conjunto, professor e pesquisadora.

92 Aula (I Oficina) — Dia 17 de novembro do ano de 2018 - Das 07h as 11h.
Duracéo: 4 horas.

1° Momento: Nesta atividade apresentamos 0s cinco passos da didatica da PHC,
segundo proposto por Gasparin (2015). O tema foi exposto em slides, explicando cada passo
descrito. Os slides estéo disponibilizados no Apéndice B.

2° Momento: Aconteceu a leitura o estudo e analise de um planejamento elaborado e
executado pela pesquisadora com fins de instrucdo neste momento. Os conteudos contidos
neste planejamento serviram de recurso de andlise para o aprendizado do professor. A
proposta estudada surgiu da necessidade de atender alunos de uma escola onde a alimentagédo
dos alunos estava baseada em fast foot e guloseimas, sendo 40% da turma compotas por
alunos com sobrepeso. Segundo Gasparin (2015, p. 46) sobre contetidos escolares: “O
conteddo entendido como uma construcdo historica, ndo natural, portanto, uma construcao
social historicizada para responder as necessidades humanas”. Com base neste principio
orientador, foi elaborado o planejamento apresentado ao professor, que envolveu trés
disciplinas. O planejamento estudado na oficina | esta disponibilizado no Apéndice C.

O docente em formacgdo deu o seguinte parecer sobre a proposta analisada: Fiquei
admirado, pois € possivel envolver outros professores, € possivel todos mudarem sua pratica e
contribuirem para o aprendizado e mudanga de habitos dos alunos. Basta terem formacao
adequada e entenderem a magnitude da PHC.

3° Momento: Ocorreu neste momento a avaliagcdo dos resultados para verificar a
assimilacdo dos conhecimentos expostos. Na avaliagcdo, o professor, sujeito de estudo nesta
pesquisa e em processo de formacdo, informou que conseguiu assimilar as cinco etapas

propostas pela Pedagogia Histdrico-Critica, 0 senso comum cede lugar ao novo saber,
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descontruindo conhecimentos empiricos e firmando-se em seu aprender 0s conhecimentos

cientificos. Desta forma, conclui-se assim a oficina.

3.3.2 Segunda Oficina — A Construcéo de uma proposta de aula com o uso de

filme e nos passos da PHC

A segunda oficina, foi dividida em quatro momentos, perfazendo o total de trés
aulas, da décima a décima segunda, cada uma teve duracao de duas horas, em dias alternados,
buscando os horarios ideais e disponiveis do professor, sendo realizados no turno matutino.

10% Aula (Il Oficina) — Dia 19 de novembro do ano de 2018 - Das 08h as 10h.
Duracéo: 2 horas.

1° Momento: Confeccionou-se um modelo de ficha técnica para anélise de filmes,
juntamente com o professor e com baseada no modelo produzido por Junior (2018) como
produto educacional de sua tese de doutorado no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de
Ciéncia e Tecnologia, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, disponibilizada no
Apéndice D, que seriam analisados na construcdo da proposta de aula do professor como fator
determinante de sua aprendizagem sobre planejamento nesta formacdo. Sendo o objetivo
desta ficha, orienta-lo sobre como se seleciona, planeja, identifica conteddos a serem
apropriados e utiliza-se filmes comerciais em suas aulas, conforme a PHC, para que possa dar
continuidade nos planejamentos em suas aulas, apds a Proposta Formativa ser concluida.

112 Aula (Il Oficina) — Dia 20 de novembro do ano de 2018 - Das 08h as 10h.
Duracédo: 2 horas.

2° Momento: Na concretizacdo de mais uma aula, ap6s a exibicdo de trailers de
diversos filmes assistidos, selecionamos 10 filmes a serem assistidos pelo professor e
pesquisadora na integra. Foram analisados e dentre eles, um foi escolhido pelo professor e
trazido para a proxima formacao.

A escolha de somente um filme, teve o intuito de utiliza-lo na elaboracdo de uma
proposta de aula, envolvendo o uso de filme comercial como recurso pedagogico para 0
tratamento de contetdos cientificos na disciplina de Ciéncias da Natureza. Dentre as turmas
sob responsabilidade do professor foi selecionada uma turma que ele leciona, sendo um 6° ano
do ensino fundamental.

Salienta-se que os filmes foram assistidos em casa pelo professor, anteriormente ao

encontro, assim foram analisados e catalogados na ficha técnica. Para cada filme, o professor
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e a pesquisadora levantaram os conteudos possiveis de serem trabalhados, conforme quadro

abaixo:
Quadro 2 — Filmes e os contetdos que podem ser trabalhados
Filmes Conteudos Cientificos
Bee Movie Ecossistemas, Polinizagdo, Equilibrio ambiental
e Ciclo vital das abelhas.
Os Croods Evolucéo dos seres vivos, Eras geoldgicas,

impactos ambientais, extin¢do de animais.

Ciclo do oxigénio e carbono, fotossintese,
Educacdo ambiental, preservacédo das florestas,
desmatamento e suas consequéncias, equilibrio

Lorax: Em busca da Trafula perdida

ambiental.
O que seré de Nozes? Nicho ecoldgico, habitat, relagdes ecoldgicas.
Mogli — O menino Lobo Habitat natural, animais selvagens, Ecologia.
Estados fisicos da agua, evolucdo dos seres
A Erado gelo vivos, Eras geoldgicas, impactos ambientais,

extincdo de animais.

Osmose Jones - Uma aventura radical no corpo

humano Sistema imunolégico dos seres humano, virus,

gldbulos brancos.

Vida marinha, animais aquaticos, lixo nos
Procurando Nemo

mares.
Seres vivos, insetos, animais vertebrados e

Vida de Inseto invertebrados, vida em comunidade das
formigas.

Wall-E Lixo, poluicdo, Preservacdo do meio ambiente.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

A ficha técnica de cada um dos filmes constantes do quadro, foi preenchida em
conjunto, professor e pesquisadora. Esclarecemos que somente um destes filmes relacionados
acima, sera utilizado na proposta que sera elaborada pelo professor e a ficha técnica do filme
escolhido consta no Apéndice E.

3° Momento: dentre os dez filmes assistidos e analisados, o professor escolheu o

filme Bee Movie'', para a elaborac&o do planejamento de aulas, utilizando filmes comerciais

' Filme: " Bee Movie - A Historia de uma Abelha”. Diregdo: Steve Hickner e Simon J. Smith.
Género: Comédia, Animacgdo. Duracdo: 1h 35min. Distribuidora: UIP. Estreia no Brasil: 4 de abril de 2008.
Sinopse: conta a histéria de Barry B. Benson, uma abelha que acaba de se formar na faculdade e esta desiludida
com a perspectiva de ter apenas uma escolha de carreira: fabricar mel. Um certo dia, Barry consegue sair da
colmeia e sua vida é salva por uma mulher, Vanessa, florista da cidade de Nova York. A medida que o
relacionamento entre os dois floresce, Barry passa a observar o mundo dos humanos e ndo demora a descobrir
gue as pessoas consomem mel. Armado com essa informacéo, Barry se da conta de sua verdadeira vocagdo e
decide processar a raca humana por roubar o mel das abelhas. Como resultado, homens e abelhas passam a se
relacionar de forma diferente, uns acusando os outros, Barry se vé no meio da confusdo e tera de resolver alguns
problemas bem fora do comum.
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como recurso pedagdgico e seguindo os passos demonstrados por Gasparin (2015), conforme
a Pedagogia Histdrico-Critica.

122 Aula (Il Oficina) — Dia 21 de novembro do ano de 2018 - Das 08h as 10h.
Duracédo: 2 horas.

4° Momento: No ultimo encontro desta segunda oficina, ministrou-se orientacfes
sobre o planejamento de aulas. Assim, foi elaborada a proposta de aula pelo professor com o
acompanhamento e poucas intervencdes da pesquisadora, cujos conteudos a serem
trabalhados com o filme sdo: ecossistemas, polinizacdo, equilibrio ambiental e ciclo vital das
abelhas. Destaca-se que o professor justificou ter escolhido estes contetdos, pois sdo
contetidos constantes no curriculo e que ele considerou que contribuiriam na formacdo dos
alunos, que teria utilidade em suas vidas. Martins e Duarte (2010) nos ensina sobre como

devem ser os conteudos que Uteis para os estudantes:

[...] sdo considerados contetdos significativos e relevantes para o aluno
aqueles que tenham alguma utilidade prética em seu cotidiano. Soma-se a
esse utilitarismo o principio epistemologico pragmatista de que o
conhecimento tem valor quando pode ser empregado para a resolucéo de
problemas da préatica cotidiana (MARTINS; DUARTE, 2010, p. 37).

Esta escolha dos contelidos embasada na teoria pedagdgica proposta, nos mostra que
o professor transcendeu de um transmissor de conteldos para um professor mediador da
aprendizagem e deu ao filme outro status também, ou seja, de ndo mais um ilustrador de
contetido, e sim, de um recurso pedagdgico para ensino de contetdos cientificos, segundo a
Pedagogia Historico-Critica. Por fim, ele informou que a proposta planejada sera aplicada em
cinco aulas na disciplina de Ciéncias da Natureza em uma turma de 6° ano de ensino
fundamental.

Podemos observar que o processo de problematizacdo e instrumentalizacéo,
provocou uma transformacdo na compreensdo do professor sobre o processo de ensino e
aprendizagem, permitindo a ele, modificar a sua préatica. Este conseguiu ver a importancia da
mudanca em suas aulas, planejar aulas com a utilizacdo de filmes como recurso didatico e
propor a conducédo de suas aulas numa perspectiva problematizadora dos conteidos que estéo
sendo trabalhados junto aos alunos. Neste sentido, percebemos indicios da realizacdo de uma

catarse, assim como de uma nova dinamica na pratica social final.

3.4 Catarse
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Podemos entender a Catarse como o momento que o educando de uma sincrese
inicial, ou seja, de um aprendizado, sobre a realidade social do contetdo que o professor lhe
apresentou, este educando chega agora a uma sintese, pois ele estrutura, de nova forma, por si
SO seu pensamento, sobre os assuntos e questdes que o conduziram a construcdo deste
conhecimento. Este é o jeito dele entender a préatica social. Catarse € 0 momento em que 0
aluno dé indicios que de fato, internalizou os contetidos ensinados.

Na aula que descreveremos a seguir sera evidenciado se o professor alcangou este
quarto passo da didatica da PHC, conforme esperado no desenvolver desta pesquisa por
intermédio desta Proposta Formativa por meio das doze aulas ja realizadas.

132 Aula — Dia 22 de novembro do ano de 2018 - Das 08h as 10h. Duracdo: 2 horas.

Para verificar se o professor atingiu o quinto passo da PHC, as perguntas iniciais
foram novamente realizadas, observando se o modo de pensar do professor modificou-se em
relacdo ao pensar relatado na primeira entrevista do inicio da formacao.

Saviani (1999, p. 83), explica como 0 movimento do conhecimento ocorre:

[...]o movimento que vai da sincrese ( a visdo cattica do todo ) & sintese
(uma rica totalidade de determinacGes e de relacBes numerosas ) pela
mediacdo da analise (as abstracdes e determinagdes mais simples) constituiu
uma orientacdo segura tanto para o processo de descoberta de novos
conhecimentos (o método cientifico) como para o processo de transmissao
assimilacdo de conhecimentos (o método de ensino).

No momento destinado a avaliar o desenvolvimento da Proposta Formativa,
constatamos uma alteracdo na compreensdo do professor, pois ficou expresso como se
apreendeu do conteido, no momento que respondeu novamente as questdes propostas na
pratica social inicial, como reconstituiu seu processo de concepcdo da realidade social: Vejo
gue me sentia realizado como professor quando os alunos ficavam felizes nas aulas praticas
de Ciéncias, mas faziamos experiéncias para somente dinamizar as aulas, fugir do tédio.
Agora compreendo que preciso de mais que isso. Preciso fazé-los compreender que ha um
sentido para cada contetdo, um conhecimento que fara bem ao aluno e a todos a quem eles
levarem este saber.

E notavel que o professor compreendeu a importancia da pratica pedagogica ser
orientada por uma teoria, a qual o professor tenha consciéncia e queira desenvolvé-la na sala
de aula. O professor passou a perceber como é essencial a teorizacdo aliada a pratica,
revertendo em conhecimentos sobre a teoria educacional que escolheu para aplicar em suas
acOes pedagogicas, como também fazer as relagbes entre conteddo e pratica social: [...]quero

planejar mais aulas utilizando o filme como recurso didatico e problematizar contetdos, mas
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seguindo os cinco passos da PHC. Achei muito proveitoso fazer o plano nesta oficina. Agora
acredito que consigo planejar minhas aulas tendo clareza dos objetivos, dominio do contetdo
e consciéncia das relagdes entre seu contelldo com a pratica social a fim de que o aluno
possa compreender a funcdo social do contetdo trabalhado, como vocé me perguntou no
inicio da formacao.

De tal modo, faz-se importante e necessario trazer para a pratica cotidiana, uma nova
perspectiva de trabalho, evidenciando os efeitos e contribui¢cGes propostas pela Pedagogia
Histdrico-Critica, pedagogia esta que responde as demandas no aprendizado dos alunos por

meio dos cinco passos em que se divide.

3.5 Pratica Social Final dos Contelidos

Nesta etapa, almejou-se compreender se o professor havia transposto o conhecimento
abordado durante o curso para a sua pratica como docente, abarcando dos conhecimentos da
didatica da PHC na apropriacdo do filme como recurso didatico-pedagogico, de maneira a se
engajar como professor numa perspectiva que pudesse ressignificar a sua insercao na escola e
no trabalho docente. Ou seja, verificar indicios que o professor se colocava de uma outra
maneira em seu contexto de trabalho particular e se havia alcangado uma nova compreensdo
de seu papel como docente na sociedade contemporanea.

142 Aula — Dia 23 de novembro do ano de 2018 - Das 08h as 10h. Duracdo: 2 horas
- Entrevista Final.

Como altima aula da formacéo, foi feita uma entrevista com duracdo de uma hora,
cujo roteiro esta disponivel no Apéndice F. Além da entrevista, a pesquisadora acompanhou o
professor em atividade de formacdo continuada anteriormente prevista pela escola, com a
duracéo de quatro horas*2.

Ao ser indagado sobre a caracterizacdo da PHC, ele respondeu: Compreendo a PHC
como um poderoso instrumento para 0 processo de emancipacdo dos professores, como
também de todas as camadas sociais. Sei agora que ela esta fundamentada na viséo critica da

sociedade [...] capitalista.

12 Formagdo continuada ou Trabalho Coletivo — Momento mensal em que toda equipe escolar se retine em seu
respectivo turno (matutino, vespertino e noturno) para tratar de assuntos pertinentes ao turno como rendimento
escolar, planejamentos de aulas, alunos faltosos, pontualidade e assiduidade dos professores. E ainda para
receber as orientacGes da Secretaria de Estado da Educagdo (SEE) para o més, sendo coordenado pelo gestor,
coordenador pedagdgico e um representante da SEE.



53

Destaca-se que quando perguntado sobre as possibilidades de utilizacdo dos filmes
cinematogréficos como recurso pedagdgico para o tratamento de conteudos cientificos, apos
esta formagcédo, ele inferiu que: De outra forma. Sempre usei para ilustrar as aulas. Agora
entendo que é muito mais que isso, eles podem ensinar a mim e meus alunos. Tenho outro
pensamento sobre filmes. Eu vejo os conteudos, vejo significados neles. Vejo muitas
possibilidades de ensino e aprendizagem. Ja estou planejando aulas desta forma.

Dentre os objetivos alcancados pela Proposta Formativa, pode-se observar a
modificacdo da visdo do professor sobre como a formacdo contribuiu para sua pratica
docente: Ela possibilitou que eu percebesse as imposicdes que acontecem na sociedade e
como posso contribuir para preparar meus alunos para enxergarem além do que esta posto
pelo capitalismo. Acreditava que estava fazendo tudo certo, ndo me dando conta que estava a
servico das classes dominantes. Para que eles possam pensar por si.

Da mesma forma, foi observado que o professor se apropriou do conhecimento
abordado durante a Proposta Formativa, compreendendo a importancia de o docente ter
consciéncia dos fundamentos pedagdgicos de sua pratica. Isto pode ser percebido pela
compreensdo por ele revelada: Hoje vejo como me sinto mais seguro ao dar aulas e
empolgado a planejar, ndo preciso copiar modelo prontos. Tenho ideias para fazer atividades
compativeis com a realidade dos alunos. Notei que atividades atraentes e motivadoras com o
filme surtem efeitos benéficos a aprendizagem e qualificam meu ensino. Quero continuar
buscando mais formacao.

A apropriacdo dos conhecimentos pedagdgicos ndo interviu apenas na maneira do
professor compreender seu trabalho, mas foi também traduzida em sua prética, quando por
exemplo, ele se posicionou mediante um problema detectado pela coordenacdo pedagdgica
em uma determinada turma de alunos da unidade escolar, quando os resultados na
aprendizagem de matematica ndo se apresentaram satisfatorias.

O professor se destacou-se dizendo: acredito que eles ndo estavam vendo o
significado nos contetdos da disciplina, ndo sabiam onde poderiam aplicar em seu cotidiano
os conhecimentos abordados. E continuou — E necessario que nds professores
problematizemos os conteudos na sua introducdo, dando enfoque a importancia e utilidade
destes saberes, como estou fazendo em Ciéncias e assim obtendo o6timos resultados e
envolvimento dos alunos em suas aulas. Os professores presentes ficaram observando com
expressdes de curiosidade, o compartilhamento do aprendizado do professor. Assim, a

formacéo foi encerrada.
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Por fim, testemunhamos os efeitos e resultados de uma Proposta de Formacgdo em
servico, realizada com estudos direcionados para transformagéo, ampliando gradativamente os

horizontes do docente como sujeito e construtor de sua propria historia.

3.6 (Trans)formacéo - instrumento de autonomia e emancipacéo docente

Quando o professor adquire conhecimento, apanha o principal instrumento de sua
autonomia, requisito essencial para sua emancipacdo intelectual. Para um professor o
conhecimento do trabalho pode ser uma grande oportunidade de conhecimento dos pontos a
serem melhorados em si e no aprendizado dos educandos. Pois o trabalho é local de producéo
e realizacdo. Segundo Saviani (2011, p. 65) “[...] Dai surge o problema da transformacao do
saber elaborado em saber escolar. Essa transformacdo € o processo por meio do qual se
selecionam, do conjunto do saber sistematizado, os elementos relevantes para o crescimento
intelectual dos alunos [...].”

Por seguinte, a Pedagogia Historico-Critica vem viabilizar a aprendizagem de
determinados conteldos. Estes contetdos devem ser mediados pelo professor que ao utiliza-
los promovera o aprendizado. Na Proposta formativa desenvolvida por esta pesquisadora com
um professor de ciéncias foi essencial para encontrar elementos que contribuissem para o
conhecimento do docente sujeito desta pesquisa. Para tal, observamos que sua
(Trans)formacao foi comprovada quando o professor avan¢a de um passo da PHC para outro
passo.

No desenvolvimento da sugestiva Proposta Formativa efetiva com o professor de
ciéncias, averiguamos que no primeiro passo da PHC: Pratica Social Inicial do Contetdo, o
professor se mostrou aberto aos conhecimentos e motivagdo, esta disponibilidade foi
fundamental para o sucesso deste momento. Assim, investigou-se a reflexdo e analise do
professor comecando por sua vida académica até sua pratica em sala de aula, em que ele pode
perceber sua realidade, seus avancos e sua rotina atual, que até entdo se mostrou tranquilo e
bem situado em seu contexto.

Em prosseguimento, fomos para o segundo passo da PHC, em que ocorreu o
confronto dos conceitos anteriores obtidos pelo professor em jornada, onde ele tinha
seguranca de desempenhar aulas praticas com boa aceitacdo por seus educandos, com a
necessidade pensar sobre as teorias educacionais, ele foi provocado a pensar se sO a pratica

bastaria para se qualificar enquanto professor. Apos a exposi¢ao de novos conceitos propostos
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por autores. O resultado foi perceptivel, segundo seus relatos, pela primeira vez, ele se deu
conta que sua acdo docente ndo se limitar a transmitir conhecimentos. Que ele néo pode ser
desvinculado do seu papel historico-social. E isto, s6 € possivel com formacdo adequada, em
que teorias e praticas andam juntas, ou seja, ele problematizou sua realidade repensando.

No terceiro passo, Instrumentalizacdo, desta metodologia, com os estudos das
pedagogias: Tradicional, Escolanovista e Tecnicista, observamos que o professor evoluia
tentando identificar em qual destas pedagogias sua préatica se firmava. Leituras e releituras dos
videos dos autores como Saviani (1999) e Newton Duarte (2007), possibilitaram ao docente
um engajamento na ressignificacdo de seus conhecimentos prévios e, na leitura conjunta da
obra de Gasparin (2015), chamamos a atencdo do professor para 0s cinco passos da didatica
da PHC.

Continuando a formacéo neste terceiro passo, pesquisadora e docente despertamos o
olhar para a tematica da formacdo, que € a utilizacdo do filme como recurso pedagdgico, € 0
texto de Napolitano (2015), embasou a compreenséo do professor sobre a utilizacdo do filme
comercial como recurso didatico-pedagdgico. Ao assistir e catalogar os filmes em uma ficha
técnica ele pode visualizar em cada filme selecionado os contetidos possiveis de serem
trabalhados em sala de aula. Assim, por meio de aulas e oficinas, ele se instrumentalizou
intelectualmente para elaboracéo de uma proposta de aula.

J& no quarto passo, Catarse, ficou evidenciado nos depoimentos do professor a
necessidade da mudanca em suas aulas, de seu reavaliar no planejar as aulas, e agora
envolvendo a utilizacdo de filmes como recurso didatico. Comprovou-se que o professor
atingiu este passo da PHC, quando ao retomar as perguntas iniciais, o professor modificou seu
posicionamento nas respostas. Deixando claro que novos conhecimentos haviam adentrado ao
Seu pensar.

Na Préatica Social Final dos Contetdos, 5° e ultimo passo da Proposta Formativa,
fundamentada pela PHC, o professor informou, por meio de uma entrevista feita pela
pesquisadora que escolheu a Pedagogia Historico-Critica para a partir de entdo, respaldar sua
praxis. E em consonancia, percebemos encantamento na fala do professor, pois agora se sentia
mais preparado pedagogicamente para ministrar aulas, sendo estas pensadas, planejadas e
desenvolvidas como um construto em prol de sua autonomia e emancipac¢ao de determinagoes

historico-sociais, tanto intimas quanto disponibilizadas para seus alunos.
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4 REFLEXOES, ANALISES E RESULTADOS: RESPONDENDO AO PROBLEMA
INVESTIGADO

Este capitulo realiza a analise e interpretacdo dos dados coletados no decorrer do
Processo Formativo, desenvolvido como produto educacional da pesquisa realizada com um
professor de Ciéncias da Natureza de uma escola publica da rede estadual de ensino de Rio
Verde - GO. Esse que se objetivou por compreender como uma proposta de formagéo sobre o
uso de filme como recurso pedagogico, fundamentada pela Pedagogia Historica-Critica pode
contribuir para a pratica docente.

O capitulo estd organizado em quatro secBes: na primeira, retomamos 0 Processo
Formativo, destacando questfes fundamentais que emergiram em cada um dos passos nos
quais foi estruturado o referido Processo Formativo. Na segunda, a partir de consideracoes
sobre o dominio do professor com o qual trabalhamos sobre teorias educacionais, debatemos a
indissociabilidade entre teoria e pratica. J& na terceira, abordamos o acesso a formacéo
somente para a pratica, sem orientacdo de uma teoria no tratamento de conteudos cientificos e
por fim, na quarta sessdo discutimos a visdo incipiente da dimensao politica do trabalho
pedagdgico.

Inspiramo-nos na técnica de analise de contetdo definida por Franco (2008, p. 24),
como: “uma técnica para o tratamento de dados que visa identificar o que estd sendo dito a
respeito de determinado tema.” Ela nos auxiliou na analise dos dados que foram surgindo e
gue despontavam para uma possivel resposta para a questdo de investigacao.

Neste intento, utilizamos a técnica de andlise de conteldo por meio de categorias.
Como explica Franco (2008, p. 59): “A categorizagdo ¢ uma operacdo de classificagdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento
baseado em analogias, a partir de critérios definidos”. Assim, apresentamos as categorias
como questdes fundamentais emergentes, que foram expressas por meio de quatro unidades
tematicas, quais sejam:

e A disponibilidade do professor para pensar sobre sua pratica e aprofundar a sua
formacgéo;

¢ O conhecimento do professor sobre as teorias educacionais;

¢ Acesso a formacdo somente para a pratica, sem orientacdo de uma teoria no tratamento

de contetdos cientificos;

¢ Visdo incipiente da dimenséo politica do trabalho pedagogico.
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Cada uma destas unidades tematicas relatadas compora as secdes seguintes deste

capitulo.

4.1 A disponibilidade do professor para pensar sobre sua pratica e aprofundar a sua

formacao

A escola tem sido criticada e responsabilizada pelo fracasso educacional, como

afirma Soares (1986) sobre a incompeténcia da escola.

[...] escola para o povo, é ainda, extremamente insatisfatoria, do ponto de
vista gquantitativo e, sobretudo, qualitativo. [...], como também a escola que
temos é contra 0 povo que para 0 povo: o fracasso escolar dos alunos
pertencentes as camadas populares, comprovado pelos altos indices de
repeténcia e evasdo, mostra que, se vem ocorrendo uma progressiva
democratizacdo do acesso a escola, ndo tem igualmente ocorrido a
democratizacdo da escola. Nossa escola tem-se mostrado incompetente para
a educacdo das camadas populares, e essa incompeténcia, gerando o fracasso
escolar, tem tido o grave efeito ndo s6 de acentuar as desigualdades sociais,
mas sobretudo, de legitima-las (SOARES, 1986, p. 5-6).

O professor é associado diretamente a estas criticas, sendo responsabilizado pelo que
tem sido avaliado como mal desempenho dos estudantes. O professor tem sido convencido
desta responsabilidade de ndo atender e garantir o desenvolvimento académico de cada um
dos seus alunos, pois, como reforcam especialistas em acusa¢des ao docente, é dever do
professor observar, conhecer e valorizar a participacao de todos no contexto de sala de aula.

Ao abordar as formas como os professores sdo abordados no discurso produzido
pelas midias, Corazza (2012), Carmagnani (2009), Goulart (2014), Marques, Musis e Paredes
(2010) confirmam a tendéncia a culpabiliza-los pelas mazelas educacionais, a0 mesmo tempo
em que mistificam o seu papel. O trabalho docente ainda tem sido compreendido como uma
missao exercida por um ser que deve atuar com zelo e dedicacdo a sua tarefa. Tal discurso
desconhece que a docéncia € uma profissdo que demanda condigdes estruturais e salariais para
0 seu desempenho.

As politicas publicas impdem principios e condigdes aos docentes como:
produtividade, eficiéncia, eficacia, dinamismo, criatividade para resolver problemas com
pouco ou nenhum recurso. Ao invés de reivindicarem recursos estruturais, tais politicas
incentivam o esforco individual do professor para o alcance de exceléncia na qualidade de seu

trabalho. Principios que sdo inerentes as politicas neoliberais que responsabilizam o professor
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e a escola pela falta de qualidade no ensino e na aprendizagem (EVANGELISTA,
SHIROMA, 2007).

Nas formacdes oferecidas aos docentes, vende-se a imagem de que ser professor € ter
um “dom”, algo especial, que tudo suporta por uma causa maior, negando a abordagem do
professor como um profissional, com todos os direitos e necessidades de um trabalhador. No
entanto, Libaneo (2012) destaca que a educacgdo [...] € uma préatica social que busca realizar
nos sujeitos humanos as caracteristicas de humanizacdo plena, mas ela ocorre em meio a
relacBes sociais, ou seja, lida com o fenbmeno educativo enquanto expressdo de interesses
sociais em conflito na sociedade. [...] (LIBANEO, 2012, p. 63).

Assim, a educagdo enquanto pratica social sofre influéncia destes conflitos. Para a
PHC o professor, ocupa um papel primordial na construcdo de uma formacgédo escolar
transformadora, capaz de garantir aos educandos todo conhecimento necessario a sua
formacdo enquanto seres pensantes, autbnomos. Isto ndo significa considerar que o professor
seria 0 Unico responsavel pelos resultados de seu trabalho.

Saviani (2011), por sua vez, destaca o papel da escola que consequentemente,
relaciona o papel do professor, pois, no interior da escola cabe ao professor a pratica do

ensino na sala de aula.

A escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializagdo do saber
sistematizado. Vejam bem: eu disse saber sistematizado; ndo se trata, pois,
de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento
elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo
ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular. Possibilitam
0 acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos
rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem organizar-se a
partir dessa questdo (SAVIANI, 2011, p. 14).

A escola, enquanto instituicdo de ensino representa um projeto social, e por isso, ela
ndo se esgota em si mesma, mas se orienta para uma intencionalidade coletiva e social. Como
instituicdo publica, ndo é um organismo isolado. Ela depende das politicas de gestdo publica.
Portanto, sua autonomia esta de um lado, limitada pelas necessidades, aspiragcdes e condi¢des
da comunidade escolar. E, do outro, pelas politicas publicas governamentais em curso: o
fundo puablico destinado a escola para gerir seus gastos internos, politicas de financiamento,
politicas de formacdo continuada dos docentes, do regime de trabalho, diretrizes e legislacéo
em educacéo.

Assim, a escola publica em sua concretude estd situada, historicamente, em seus
determinantes politicos, econémicos e sociais. Para Saviani (2011) a escola tem em sua

principal funcdo ser um espaco de instrumentalizacdo e de socializagdo do conhecimento.
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Como afirma: “O papel da escola ndo é mostrar a face visivel da lua, isto €, reiterar o
cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das relagoes
sociais que se ocultam sob os fendmenos que se mostram a nossa percepcdo imediata.”
(SANIANI, 2011, p. 201).

Na contemporaneidade, a escola pablica brasileira tem investido na formacéo de
professores, pautada pelas politicas publicas que advogam hegemonicamente, em favor do
capital e representam uma estratégia de fragilizacdo da referida formacdo, subjugando cada
vez mais a educacdo escolar e o professor aos ditames da sociedade de classes. Devidamente

explicado por Fonseca (2009) em seu artigo sobre politicas publicas para educacéo:

[...] Este breve apanhado histérico mostrou que os planos educacionais
adotam majoritariamente a ideologia dos governantes estabelecidos. A rigor,
um plano governamental deveria ser um instrumento para catalisar as
demandas emanadas dos campos cientifico e econdmico e dos movimentos
organizados da sociedade e, ainda, para equilibra as tensfes que se produzem
no embate entre elas. No entanto, o que se verificou foi que os setores
organizados da sociedade perderam ou ganharam espaco de participacdo, em
funcdo da estrutura — mais ou menos democratica — dos governos vigentes
(FONSECA, 2009, p. 163).

Assim, mais que uma formacdo para exercer atividades pertinentes ao trabalho, o
professor necessita de formacdo que lhe oportunize a apropriacdo e objetivacdo, por ser
resultado de uma ampla pratica social acumulada historicamente, se torna um elemento
essencialmente cultural, sempre mediado pela acdo de outros sujeitos e pela relagdo com os
objetos da cultura. Nesse patamar, a apropriacdo das objetivacGes historicas realizadas pelo
homem passa a depender cada vez mais, da qualidade das mediacdes necessarias a sua
formacdo enquanto um ser social “A base da formagdo da individualidade ¢ a apropriacdo da
materialidade socialmente produzida sem a qual a vida humana ndo existe. Essas duas coisas
ndo se separam.” (DUARTE, 2013, p. 65).

Proporcionar aos docentes uma formagdo humana possibilitaria uma viséo social
mais ampla, que resultaria em um entendimento mais critico sobre a sociedade em que vivem,
sobre sua visdo acerca da escola e de seu papel enquanto agente transformador de si mesmo e
de seu contexto.

Porém, esta visdo formativa ndo faz parte do contexto das politicas publicas, ao
contrario, segundo Evangelista e Shiroma (2007, p. 536), “os professores ndo participam
como interlocutores da definicdo de diretrizes educativas, sdo — junto com a escola — alvo

preferencial de desqualificacdo politica e profissional, especialmente nos documentos do
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Banco Mundial*”.

Tais politicas se sustentam no argumento que: “o professor ¢
corporativista, obsessivo por reajustes, descomprometidos com a educagdo dos pobres, um
sujeito politico do contra” (EVANGELISTA; SHIROMA, 2007, p. 536).

Nesta pesquisa, percebeu-se o contrario da alegacdo acima que o professor, sujeito de
investigacdo, apresentou disponibilidade em aprofundar a sua formacédo. Ele compreendeu a
necessidade de dar continuidade a sua formacdo inicial para ampliar os saberes necessarios e
pertinentes a seu trabalho.

Acreditamos que a formacdo docente é permanente, e demos inicio a caminhada
formativa do professor, por meio da Proposta Formativa desenvolvida junto a ele, segundo a
PHC. Ficou elucidado, que a formagéo oferecida, apenas o introduziria nos conhecimentos
sobre as teorias educacionais, com foco na Pedagogia Historico-Critica, e que dependia dele
dar continuidade a sua formacdo. O professor pontuou que: assim que concluir minha
graduacao, irei buscar uma pés-graduacéo Latu Senso, sei que tenho um longo caminho a
percorrer, pois quero agregar mais conhecimentos para contribuir com minha comunidade.

Pretendemos ainda, nesta pesquisa responder a seguinte indagacdo: quais as
contribuicdes da Pedagogia Historico-Critica para apropriacdo docente do filme como recurso
pedagdgico no ensino? Para encontrar possiveis respostas compreendemos gque primeiramente
discutir questdes pertinentes a formacéo docente, se faz relevante devido a constatacdo na
revisdo de literatura apresentada - que o uso pedagdgico do filme tem acontecido sem uma
formacédo especifica para tal fim.

Apbs tais reflexBes, foi possivel perceber que um dos objetivos alcancados foi a
tomada de consciéncia — pelo professor — que a utilizacdo do filme como recurso pedagogico
transcende o aspecto do entretenimento, como citado por ele: Aprendi como analisar e
selecionar filmes que poderei utilizar no ensino de conteudos cientificos, assim como a
importancia da ficha técnica para coleta de dados sobre as obras cinematograficas e que 0s
filmes, além serem recursos pedagogicos, também sdo artefatos culturais, mas
principalmente, comecei a entender a PHC, que estd me ajudando a dar significado e
respaldo tedrico a minha pratica.

Acerca do ensino de Ciéncias da Natureza, o professor relatou que os filmes sdo

recursos pedagdgicos que auxiliam no ensino de Ciéncias, mediatizando a aprendizagem de

3 Banco Mundial - é uma instituicdo econdmica supranacional cujo papel no cenério econdmico é atrelar metas
educacionais a metas econdmicas visando a equilibragcdo da economia mundial em funcéo da globalizacdo dos
mercados, reducdo da ignoréncia e da pobreza por meio de uma escola voltada ao atendimento das necessidades
“minimas” de aprendizagem visando a empregabilidade e inser¢do dos individuos no mundo da informagéao e do
consumo (LIBANEO, 2014, p. 03).
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conteddos e conceitos abstratos que muitas vezes sdo dificeis para o professor ensinar e
inimaginaveis aos alunos. As conclusdes relatadas pelo professor indicam que ele ampliou
seus conhecimentos, ndo vendo mais o filme como um instrumento para preencher o tempo
ocioso na sala de aula, mas como uma estratégia que pode ser usada como um recurso

pedagdgico na sala de aula.

4.2 O conhecimento do professor sobre as teorias educacionais

A aprendizagem de conhecimento pode nos conduzir ao dominio dos saberes
construidos historicamente e produzidos pela humanidade, permitindo a compreensdo dos
fatos, assuntos e teorias. Teorias estas que sdo indissociabilizadas da pratica, principalmente
na realidade educacional, tendo entdo, o professor a compreensdo de que a teoria é
fundamental a partir do momento que promove um esfor¢o para explicar conceitualmente as
questBes que a pratica impde.

O professor como ser humano social constr6i sua histdria de vida em sociedade,
como também sua formacdo ocorre de forma sdcio-histérica, antes e durante todo o seu
percurso profissional. Duarte (2001, p. 1) aborda que: “O trabalho educativo é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Mediante esta abordagem,
compreendemos que as formacOes propostas na atualidade, exigem professores que
respondam a ideologia que emerge da sociedade dominada pelo capital.

O professor participante da Proposta Formativa desenvolvida, buscava sempre nos
momentos formativos oferecidos pela escola, qualificar sua pratica para ser considerado
competente. Ao ser “apresentado” para as teorias educacionais, alegou pouco conhece-las. Ele
ndo tinha nogdo que seus saberes praticos se fundamentavam em pressupostos teoricos.

Acreditamos que a formacéo docente, segundo PHC, é voltada para a reflexéo critica
das agdes docentes, capazes de fornecer os aportes tedricos e praticos para o desenvolvimento
deste profissional, amalgamando a suas intervencdes, capacidades intelectuais para lidar com
a dominacéo social do capital, ja que propdem que ele enxergue além do posto. A PHC n&o se
baseia na epistemologia da pratica, mas numa relagdo dialética entre teoria e prética.

Conforme Saviani (2007, p. 108), “a pratica ¢ a razao de ser da teoria, o que significa
que a teoria soO se constituiu e se desenvolveu em fun¢do da pratica que opera”. Entendemos

que teoria e pratica sdo aspectos dialeticamente diferenciados e essenciais para a experiéncia
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humana, sendo que elas se relacionam e proporcionam um a sustentacdo ao outro, pois
quando o educador tem conhecimento de qual teoria que sustenta sua pratica, torna o processo
ensino-aprendizagem mais significativo.

Libaneo (2010, p. 17) pontua que é necessario ocorrer mudancas nas formas
institucionais e curriculares de formacéo de professores, oferecendo espaco para discussao e
pesquisas sobre a [...] “indissociabilidade entre teoria e pratica, entendendo que o curso de
formacdo e as escolas sdo espacos de formacdo tedrica e pratica [...].afirma ainda, que €
necessario que os professores dos varios campos educacionais articulem seu trabalho e

saibam:

[...]Jfazer essa producdo da teoria e da pratica através da propria acdo
pedagdgica. Que tornem a organizacdo escolar um ambiente de
aprendizagem, um espaco de formacdo continua, no qual os professores
refletem, pensam, analisam, criam novas praticas, como pensadores € ndo
como meros executores de decisdes burocraticas [...]. (LIBANEO, 2010, p.
24).

Quando perguntado ao professor, sujeito desta pesquisa, o que ele entendia por
teoria, 0 entrevistado citou que na capacitacdo mensal na escola em que atua, declara ter
estudado um pouco sobre a teoria Escola Nova e que o termo aprender a aprender ficou em
sua mente, porém ndo compreendia o assunto. A partir deste depoimento, indicamos o texto
de Duarte (2001), que critica a pedagogia do aprender a aprender, pois esta propde a
aprendizagem autocentrada no individuo; que neste processo é desvalorizada a transmissao de
conhecimento e de experiéncias por outros individuos, que aprenderia 0 conhecimento
sozinho.

O autor ndo discorda da necessidade da educacdo escolar desenvolver no aluno, a
capacidade de tomar iniciativa no processo de aprendizagem e nem a autonomia intelectual,
mas questiona o fato desta pedagogia estabelecer hierarquia valorativa para que o aluno tenha
que aprender sozinho: “[...] entendo ser possivel postular uma educacdo que fomente a
autonomia intelectual e moral por intermédio justamente da transmissdo das formas mais
elevadas e desenvolvidas do conhecimento socialmente existente [...]”. (DUARTE, 2001, p.
36).

Duarte (2001), conclui ao acreditar ser importante que os educadores conhegcam a
realidade social para propor aos alunos uma educagdo comprometida com as lutas por uma

transformacéo social e ainda alerta:

Quando educadores e psicologos apresentam o “aprender a aprender” como
sintese de uma educacdo destinada a formar individuos criativos, é
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importante atentar para um detalhe fundamental: essa criatividade ndo deve
ser confundida com a busca de transformacdo radicais na realidade social,
busca de superacéo radical da sociedade capitalista, mas sim criatividade em
termos de capacidade de encontrar novas formas de acdo que permitam
melhor adaptacdo aos ditames da sociedade capitalista (DUARTE, 2001, p.
38).

Quanto aos professores, para participarem de um processo de transformacéo social,
se faz necessario ficarem atentos para ndo serem reprodutores da ideologia social dominante
que Duarte (2001), chama de “ilusdes”. Para isto, voltamos as conclusdes obtidas na revisdo
preliminar no inicio desta pesquisa que teve com foco a formacdo docente, sendo esta
fundamental & preparacdo do professor para a realiza¢do do seu trabalho.

Ao fazermos a revisdo preliminar, identificamos ainda dificuldades encontradas
pelos professores no uso do filme como recurso pedagdgico e entendemos que a formacéo de
professores € necessaria para resolucao destas dificuldades. Esclarecemos que as dificuldades
ndo se apresentam nas operacdes técnicas para disponibilizar o filme para os alunos, mas sim
compreensdo de que os filmes sdo recursos pedagdgicos contribuidores na aprendizagem.
Para além disto, a formacéo € relevante para a potencializacdo das reflexdes do professor a
partir de saberes praticos do seu cotidiano.

Mediante o quadro no qual o professor ndo dispde de conhecimentos sobre as teorias
educacionais, damos destaque nesta se¢do a importancia da formacgdo do professor que o
reconheca como sujeito sécio-historico e de seu trabalho numa perspectiva ontoldgica e
histérica (SAVIANI, 2010). Nesta perspectiva, o trabalho pedagdgico ndo se resume a
operacgdes mecanicas, implicando em fundamentos e decisdes que se orientam para um projeto
de sociedade. Por esta razéo, o professor tem direito a conhecer as teorias educacionais que
fundamentam as praticas pedagogicas.

Além disso, mesmo que ndo seja o0 protagonista do processo educativo, o ato de
ensinar ndo pode ser relevado a segundo plano, pois tanto a aprendizagem quanto o ensino, se
articulam em procedimentos, estratégias e meios que convergem para um projeto de homem e
de sociedade.

Duarte (1998) ensina que os educadores devem atentar-se para o ecletismo presente
nas teorias pedagdgicas contemporaneas, especialmente quando o trabalho docente é pelo
individualismo e se vincula ao fato de que, ainda que reconhegcamos que o conhecimento vem
da prética, ndo ha como nos vincularmos somente nela.

A consciéncia da orientacdo tedrica de sua pratica, aléem de propiciar uma

interpretacdo critica da experiéncia vivenciada, pode conduzir o educador a um processo de
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criagdo, que vai além da mera aplicacdo de esquemas de intervencdes, resultantes destes

saberes aplicados, contribuindo para a sua autonomia intelectual.

4.3 Formacao somente para a pratica, sem orientacdo de uma teoria no tratamento de

conteudos cientificos

Nesta terceira sessdo damos énfase a nossa averiguagao junto ao sujeito da pesquisa,
qgue nos informou cursar a graduacdo em Biologia. Ele destacou que o curso € rico em
informac@es cientificas, voltadas para os conteudos pertinentes a area, entretanto pouco se
aborda ou prepara o académico para os afazeres pertinentes a docéncia. Assim, ele dispbe de
conhecimentos sobre os conteldos contidos no curriculo escolar.

Quanto ao preparo para a docéncia na escola em que trabalha, restringe-se a uma
sequéncia de procedimentos padr@es a serem reproduzidos. Pertencentes a este modelo de
educacéo, os professores como ele, sdo concebidos como submissos servidores e ndo como
sujeitos criativos e autdbnomos. Em suas reflexdes, ele relatou que ndo se via como um
intelectual, e que gostou desta descoberta, como também compreendeu que para tal, precisa
ter mais conhecimentos sobre como tratar os contetdos cientificos, com base em uma teoria
educacional.

Libaneo (2010) esclarece sobre a necessidade de o professor dominar os contetdos
disciplinares a0 mesmo tempo em que compreende as formas de sua aprendizagem e seu

ensino:

N&o pode haver davidas: ndo ha preparacdo para a modernidade, para 0s
tempos pds-modernos, sem um investimento maci¢co no dominio sélido e
duradouro dos contedos. Ndo contetdos como meras transmissdes de
conhecimentos ou inculcagdo de informagfes, mas envolvendo ensino e
aprendizagem de conceitos, habilidades, de procedimentos (modos de ac¢ao),
atitudes e conviccbes. N&o faz sentido a transmissdo verbal de
conhecimentos cristalizados, compartimentalizados, fora de toda e qualquer
referéncia ao mundo real e desvinculados de modos de acdo como sdo as
habilidades, os procedimentos, atitudes e conviccdes. Evidentemente ndo ha
como materializar esse papel da educacdo formal se os professores nédo
dominarem os conteldos de sua matéria, dentro desse entendimento
ampliado (LIBANEO, 2010, p. 204).

Ao enfatizar o tratamento de conteudos cientificos em sala de aula, compreendemos
a necessidade de superacdo do senso comum e da cultura popular, por meio de conceitos
cientificos e da cultura erudita, que sdo adquiridos por meio de estudos organizados e

sistematizados partindo-se da pratica inicial dos contetudos, que ao ser confrontada com o
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conhecimento cientifico se mostra substituivel, sendo transformada, apos a pratica final dos
contetidos, no aprendizado (GASPARIN, 2015; SAVIANI, 1999).

Além disso, teoria trata de uma base solida, que podera subsidiar a solugdo dos
obstaculos que sdo encontrados pelo docente em seu cotidiano escolar. Mas essas elaboracdes
precisam ser efetivadas coletivamente, no dia a dia das escolas, 0 mais préximo possivel de
forma geogréafica e temporalmente com o maximo de envolvidos, garantindo que a
comunidade caminhe rumo & mesma direcao.

No tocante a formacdo do professor, pressupomos ir além de aquisi¢cdo de
habilidades técnicas ou didaticas. Tal formacdo deve preparar o professor para dispor de
compreensdo do contexto sdcio-historico e prover conhecimentos no &mbito cientifico, pois
no dia a dia, alguns fatores desgastam a ac¢do docente, que influenciam no desenvolvimento
das aulas, nas formas de pensar o processo de ensino aprendizagem, como as proprias
relacBes que se estabelecem no contexto da sala de aula entre professores e alunos, que séo
influenciadas pelas transformagGes ocorridas na sociedade, as diferentes estruturas familiares,
os valores e crengas, como ainda a cultura dos sujeitos que compdem o processo pedagdgico.

O trabalho pedagdgico € organizado com a intencionalidade de produzir autonomia e
em sua amplitude e se desenvolve a partir da apropriacdo de uma teoria pedagogica que
qualifique esse trabalho, tornando-o organizado, estruturado e sistematizado, segundo a base

tedrica escolhida, como expde Saviani (2010):

[...] o conceito de pedagogia reporta-se a uma teoria que se estrutura a partir
e em funcdo da pratica educativa. A pedagogia, como teoria da educacao,
busca equacionar, de alguma maneira, o problema da relagdo educador-
educando, de modo geral, ou, no caso especifico da escola, a relacdo
professor-aluno, orientando o processo de ensino e aprendizagem. Assim,
ndo se constituem como pedagogia aquelas teorias que analisam a educacao
pelo aspecto de sua relacdo com a sociedade, ndo sem o objetivo de formular
diretrizes que orientem a atividade educativa (SAVIANI, 2010, p. 401).

A prética educativa dos professores deve desenvolver-se a partir de um trabalho
pedagdgico individual, norteado e fundamentado por uma teoria que lhe permita acdes em
prol do coletivo, junto aos alunos e deste modo ocorrera a unido entre teoria e seu trabalho

pratico.

4.4 Visdo incipiente da dimenséo politica do trabalho pedagdgico

A escola expressa um contexto social e politico indispensavel para a organizagdo do

trabalho pedagogico dentro desse espaco. Para Libaneo (2010), num sentido mais amplo, a



66

educacdo abrange o conjunto das influéncias do meio natural e social que afetam o

desenvolvimento do homem na sua relagdo ativa como 0 meio social.

Surge, pois, no desenvolvimento histérico da sociedade, a educagdo
intencional como consequéncia da complexificacdo da vida social e cultural,
da modernidade das instituicbes, do progresso técnico cientifico, da
necessidade de cada vez maior um nimero de pessoas participarem das
decisGes que envolvem a coletividade. A sociedade moderna tem uma
necessidade inelutavel de processos educacionais intencionais, implicando
objetivos sociopoliticos explicitos, contetdos, métodos, lugares e condi¢des
especificas de educacdo, precisamente para possibilitar aos individuos a
participagdo consciente, ativa, critica na vida global (LIBANEO, 2010, p.
87, 88).

Nesta perspectiva, entendemos que o trabalho pedagdgico cotidiano dos professores
em sala de aula, é um trabalho pedagdgico, que por sua vez, uma producdo que implica na
relacdo com outros sujeitos. Destarte, a formacéo continuada deve ter como propdsito atender
aos interesses e necessidades do professor, instituindo-se um espaco de didlogo referente aos
valores e implicagdes educativas embutidas nas praticas pedagogicas.

A organizacdo do trabalho pedagdgico em uma instituicdo de ensino tem muitas
caracteristicas e varias circunstancias que chamamos de dimensdes. No que se refere as

dimens6es do trabalho pedagogico, Fuentes e Ferreira (2017) afirmam que:

[...] trabalho pedagdgico passa a ser descrito com base em quatro dimensdes,
quais sejam: historico-ontoldgica; pedagdgica; social e ético-politica. Cada
dimensdo opera na particularidade dos seus sentidos, e a articulagdo entre
elas produz a compreensdo do todo, portanto produz a categoria trabalho
pedagdgico como concepgdol...] (FUENTES; FERREIRA, 2017, p. 724).

Na primeira dimensdo, o trabalho coletivo possui caracteristicas antagdnicas, como
tal denota caracteristicas ontoldgicas e histdricas. Entendemos que o trabalho pedagdgico, é
realizado por professores que compdem uma classe trabalhadora e estudantes, neste
movimento se produz a formacdo humana de forma continua em busca da apropriagdo do
conhecimento.

Podemos entender como ontologicos o trabalho pedagdgico, porque o resultado dessa
interacdo € a constituicdo dos seres humanos como propriamente humanos. Ademais, pelo
viés de Saviani (2007), ele explica o elo entre trabalho e a sua dimensédo educativa da seguinte

forma:

[...] Se a existéncia humana néo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isso significa que o homem ndo nasce homem. Ele
forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria
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existéncia. Portanto, a producdo do homem €, ao mesmo tempo, a formacéo
do homem, isto €, um processo educativo. A origem da educacdo coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo (SAVIANI, 2007, p. 154).

Acerca da segunda dimensdo, a social, partimos do principio de que a escola é o
lugar que a sociedade escolhe para proceder ao ensino e a socializa¢do das novas geragdes. De
tal maneira, concluimos que ela € um espaco social, onde os alunos sdo preparados para
integrassem a sociedade. Conforme Saviani (2010, p. 426) “a formagdo humana ¢ analisada
na relagdo entre o processo historico de objetivacdo do género humano e a vida do individuo
como um ser social.” Assim, ndo tem como o trabalho pedagogico ndo possuir uma dimensao
social, voltado para a transformacéao dessa sociedade.

Quanto a dimensdo pedagogica, o seu foco esta na construcdo do conhecimento,
possibilitando aos educandos a apreensdo dos contetdos para utiliza-los em sua préatica social,
mesmo tendo sua efetivagcdo com a centralidade do trabalho do professor, ndo se exclusiva
somente nisto. Para Fuentes e Ferreira (2017, p. 727) “A dimens3o pedagdgica ¢ a que
incorpora ao trabalho nos aspectos teoricos e filoséficos, alinhando-os e articulando-os com
foco na sua finalidade especifica, ou seja, na produgdo do conhecimento”. Os autores ainda
esclarecem que a dimensdo pedagogica vai além da pratica pedagogica. E afirmam: “Trata-se
do meio e do modo pelo qual sistematicamente é organizado o trabalho pedagdgico com a
intencionalidade de produzir autonomia intelectual”.

Por fim, destacaremos a dimensao politica do trabalho pedagogico: entendemos que
essa se estrutura a partir do sujeito, de suas relagbes de poder no espaco educativo. Bem
como, em suas articulagdes com as relacdes de poder no plano social mais amplo. Essas
relacBes entre escola e seu trabalho pedagodgico sofre os efeitos das politicas puablicas
idealizadas para o campo educacional**.

Nesse contexto condicionado pelas politicas educacionais impostas aos docentes, o
trabalho pedagdgico tende a perder seu sentido de praxis e tornar-se alienado, longe de um
trabalho intelectual, pois tende a perder seu sentido de mediacdo do conhecimento e de
sujeito, convertendo-se em atividades puramente praticas que sdo: realizacdo de tarefas
diversificadas, que devem ser feitas em ritmos acelerados e forcados, horarios atipicos,

avaliadas com indices de produtividade e meritocracias. Deste modo, a formacéo do sujeito,

4 podemos definir politicas publicas para a educacdo, como agdes do governo para resolver os problemas
educacionais, ap6s analises dos resultados das avaliagGes aplicadas pelo proprio governo, que representa o
Estado. Saviani (2008, p. 07) define como politica educacional: [...] “diz respeito as decisdes que o Poder
Publico, isto é, o Estado, toma em relagdo a educagdo. Tratar, pois, dos limites e perspectivas da politica
educacional brasileira implica examinar o alcance das medidas educacionais tomadas pelo Estado brasileiro”.
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que s6 pode ser pela préaxis, descaracteriza-se, reduzindo-se a preparacao para desempenho de
atividades definidas pelas politicas para atender ao mercado capitalista de producdo e
consumo.

Assim, é basilar destacar nesta pesquisa que o trabalho pedagdgico do professor tem
natureza politica, intelectual e autbnoma. Estar engajados nas matrizes politicas e ideoldgicas
que estruturam o discurso educativo, se faz necessario, tornando-se criticos das relacGes
sociais que aspiram a cidadania plena.

O professor, sujeito da pesquisa comegou a tomar consciéncia das transformacdes
gue estavam ocorrendo em si € N0 processo, No caso, em suas aulas. Ele demonstrou que esta
desenvolvendo sua consciéncia critica e modificadora de sua propria realidade, se apropriando
da dimensdo politica de seu trabalho pedagdgico, todavia, ao voluntariar-se para ser sujeito de
uma Proposta Formativa, demonstrou abertura e desprendimento para o aprender, deu-se a
oportunidade de libertar-se de mitos e preconceitos que organizam suas defesas a mudanca e
reorganizacao a sua autoconcepc¢ao de sujeito histérico.

Por seguinte, a medida que ele der prosseguimento a seus estudos, dara
encaminhamento a sua formacao cientifica em funcdo de uma consciéncia critica, para além
da conformacdo dos sujeitos ao que Ihe impde o meio social. Foi nisso que nos empenhamos

aos inicia-lo nos estudos da Pedagogia Histdrico-Critica.
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5 ALGUMAS CONSIDERACOES

Neste estudo primamos em responder a pergunta que nos conduziu a descobertas e
apropriacdo conhecimentos cientificos. Para esse intento, concentramos esforgos por meio de
estudos tedricos e pesquisa empirica, visando identificar quais contribuicdes que a Pedagogia
Histdrico-Critica pode proporcionar para apropriagdo docente do filme como recurso
pedagogico no ensino. Desafio esse, que demandou inicialmente, compreender a natureza
revolucionéria da PHC, que por meio da literatura existente sobre essa pedagogia que defende
interesses antagdnicos aos que preconizam o estado capitalista e liberal.

Em primeira instancia, iniciamos os trabalhos sobre o uso das tecnologias de
informacdo e de comunicagdo com uma visao equivocada, partindo da formulacdo da hipotese
que, com o uso da tecnologia, o professor dinamizaria suas aulas, motivaria os alunos e
aumentaria os indices de aprendizagem, e consequentemente diminuiria as reprovacdes.
Assim, chegamos a essa convic¢do ingénua de que a incorporagdo de novas tecnologias nas
praticas do professor resultaria em grandes transformacdes e traria maltiplas possibilidades de
se acessar as informacdes disponibilizadas na internet para todos. Revolucionando
definitivamente os processos de aprendizagem e até o funcionamento das instituicGes de
ensino.

No entanto, mesmo quando encontrdvamos literaturas que orientavam os estudos
individuais, ndo conseguimos 0 entendimento para esta esperada transformacdo, pois as
teorias encontradas eram dissociadas da pratica ocorrida, ndo havia compreensdo de como
realizar esse feito. Desta forma, com o objetivo de obter as condi¢Ges adequadas e contribuir
com os professores da escola publica em que trabalhdavamos, o curso de mestrado pareceu a
perspectiva ideal. E assim, iniciamos a pesquisa e estudos sobre a temaética referida, apos
iniciar o curso.

A hipotese errdnea de que o uso de TIC na sala de aula resultaria em grandes
transformacoes, foi descartada & medida que aprofunddvamos nas leituras propostas pela
orientadora e com a revisdo de literatura sobre o filme, recurso audiovisual escolhido para a
pesquisa na sala de aula. Consoante, descobrimos que sem formacgéo, os docentes ndo tém
condigdes de administrar satisfatoriamente as tecnologias para ministrar suas aulas de forma
critica, reflexiva e emancipatoria.

O nosso interesse em pesquisar sobre o artefato cultural filme nesta dissertacéo, teve
0 proposito de utiliza-lo no ambiente escolar como recurso pedagogico na sala de aula. O

desejo desta acdo originou-se na experiéncia profissional vivenciada no &mbito educacional,
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porque como coordenadora pedagogica sempre foi possivel observar que os professores sem
formacdo adequada utilizavam o filme para complementar o contetdo ensinado ou preencher
0 tempo destinado ao ensino, acreditando que ao usarem a tecnologia em sala de aula, estdo
buscando a inovacdo, porém lhes falta conhecimento sobre os aspectos politicos e sociais,
intencionalmente envolvidos, nos processos destas mudancas.

A pesquisa foi realizada em primeira instancia de forma bibliogréafica, com o objetivo
de levantar a adogdo de algumas ideias disseminadas a esse respeito. Com afinco para
elaborarmos hipdteses, sistematizar e organizar as informacdes, foi produzido o embasamento
tedrico que nortearia a busca por respostas acerca do tema. Por seguinte, constatamos ao
longo dos estudos, que pesquisar sobre o uso do filme em sala de aula e dar a este artefato, o
status de recurso pedagogico, qualificador do ensino e da aprendizagem, demandaria a
fundamentacdo de uma pedagogia que respondesse a essa demanda. Desdobramo-nos entéo
nos estudos e entendimentos sobre as teorias educacionais, até concluirmos que a Pedagogia
Historico-Critica era a escolhida para esta busca de conhecimentos.

Em seguida, escrevermos uma proposta formativa com finalidade de execucdo do
produto educacional, que se trata do planejamento e desenvolvimento de uma Proposta
Formativa com um professor da escola que trabalhamos. Nesta etapa, realizamos uma
entrevista para obtermos as respostas necessarias sobre a formacao do professor, sujeito a ser
capacitado.

O professor concordou em participar da formacdo e se mostrou motivado durante
todo o processo, demonstrando interesse e compromisso com sua formacdo docente para
utilizacdo do filme como recurso pedagogico. E para os demais conhecimentos da Proposta
Formativa, concluimos que ele compreendia o filme apenas como recurso de entretenimento e
o utilizava em sala de aula para este fim, ou como complementacdo dos contetdos de
Ciéncias da Natureza, ja introduzidos, mas ndo como recurso pedagdgico.

Associar filmes a contetdos cientificos € uma dificuldade dos professores, pois para
isto € fundamental aprimorar a compressao para além do contexto histérico do cinema, que é
associado a lazer. Apresentar o filme na sala, visando contribuir com o ensino de Ciéncias da
Natureza na construgdo de conceitos cientificos, se faz necessario o entendimento que o filme
pode qualificar a relacdo homem/meio ambiente, e na préatica social essa relacdo ganha
contextos mais amplos revelando que a ciéncia produzida atende aos interesses de uma

sociedade forjada na desigualdade. Portanto, abarcamos nesta dissertacdo que o ensino de
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Ciéncias por meio artefato cultural, filme, pode ser um artefato de transformacéo e que se
mediado pelo professor adequadamente, pode estabelecer um ensino qualitativo.

Obtivemos respostas do professor que tanto em sua formacdo inicial como na
continuada foram precérias, pois seus conhecimentos sao centrados no dominio dos conteidos
a serem ensinados. N&o tendo saberes satisfatorios sobre a teoria pedagdgica adotada em sua
escola, ou sobre as teorias propostas durante a sua formagéo.

Conforme registramos no primeiro capitulo, a Pedagogia Histdrico-Critica foi uma
escolha para respaldar e fundamentar a proposta Formativa que foi realizada junto ao
professor de Ciéncias da Natureza de uma escola publica de Rio Verde - GO. Assim, partindo
de sua realidade, realizamos encontros formadores na escola em que trabalhava e nos
intervalos de suas aulas, para o desenvolvimento de uma Proposta Formativa. Que na visdo de
sujeito envolvido na pesquisa, apresentava suas crencgas e conhecimentos empiricos que logo,
deram lugar aos conhecimentos cientificos, fundamentados segundo a PHC, a pedagogia que
foi estudada e debatida como também as Pedagogias Tradicional, Escolanovista e Tecnicista.

De tal modo, ao depararmo-nos com o reconhecimento do professor sujeito desta
pesquisa sobre a importancia da formacéo continuada, o referido ressente que ela ndo ocorre
rotineiramente nas escolas. Logo, reconhecemos que ha em diversos ambientes escolares
profissionais comprometidos e responsaveis que propdem o saber sistematizado, que anseiam
por qualificarem sua pratica com o propdsito de superarem suas dificuldades e atualizarem-se
para as demandas educacionais necessarias, como o professor sujeito da Proposta Formativa
desenvolvida nesta pesquisa.

Quando aos professores ndo dispdem de formacdo adequada e trabalham em um
contexto neoliberal, resta a eles defenderem o discurso hegemonico de qualidade total, com a
perspectiva de sujeitos alienados na I6gica mercadoldgica, ou seja, direcionada aos interesses
das politicas educacionais vigentes. Quando o docente tem sua formacdo inicial, como a
continuada, independente da area que o professor atue, o profissional precisa propiciar as
concepcdes histdricas, sociais, politicas e culturais, compreender a importancia do
conhecimento sistematizado do processo educativo que resultem em formar educandos
capazes de atuarem no mundo do trabalho.

Compreendemos, assim que a PHC contribuiu de forma qualitativa e orientadora
com o desenvolvimento e construcdo do pensamento tedrico e autbnomo desta pesquisadora e
com o inicio da formacao critica do professor sujeito da pesquisa. A partir do estudo

realizado, a pratica pedagdgica e social desta investigadora ndo sera a mesma, pois se agregou
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a emancipacdo do entendimento sobre o contexto educacional que atua. No que se refere ao
professor, ele relata que se apropriou de novos entendimentos e visa continuar a busca por
outros saberes.

Como investigante, reconhecemos que o0 éxito de todo trabalho pedagdgico s6 ocorre
quando desenvolvido seriamente, com profissionais bem preparados e que acreditem na
relevancia do papel que desempenham na sociedade, sendo remunerados a altura de sua
importancia social. O trabalho que desenvolvemos, enquanto aprendizes, com o0
direcionamento e apoio da professora orientadora, resultou nesta dissertacdo. Assim, aprender
foi um ganho inestiméavel, nesta caminhada.

Esclarecemos que ocorreu o entendimento, que PHC pode colaborar para a
transformacéo da sociedade. Para que isto ocorra, ela se compromete com a uma educacao de
qualidade, ndo para poucos, mas acessivel a todos. Cabendo assim, aos educadores dentro de
suas limitacdes, desempenharem este papel, efetivando acdes pedagogicas na sala de aula, que
sejam voltadas para o atendimento desta transformacéo, de forma real na pratica social.

Pois para esta pesquisadora e professora em escola publica, este estudo teve o efeito
do despertar para uma tomada de consciéncia da praxis que tinhamos e a que queremos
desenvolver. Ndo é possivel continuar da mesma forma, as relagdes mudaram, agora
fecundam na compreensédo e encaminhamento de solucGes para os problemas que serdo postos
durante a prética social. Da dimens&o politica do trabalho pedagdgico desta professora, agora
estd pautada por uma visdo emancipada e critica da sociedade.

Expomos ainda, que € preciso nos debrucar em estudos cada vez mais profundos
motivando colegas professores da instituicdo que possamos ampliar conhecimentos para
consolidarmos e praticarmos esta teoria pedagogica, PHC e juntos contribuimos para a
humanizacgdo dos educandos pertencentes & escola que trabalhamos. Conscientizando-nos da
importancia de ter um olhar critico para os critérios econdmicos e do mercado produtivo, que
sdo impostos para a educacdo. Fatores que consideram as escolas e professores como
produtores de recursos humanos para o bom desempenho da economia, ou como redentores
de todos os males e problemas da sociedade.

Certamente esta continuidade propora mais desdobramentos, levantara perspectivas e
futuras investigagdes que poderdo contribuir para a melhoria do entendimento das relevantes
questdes que envolvem essa &rea, pois outras inquietacfes ja se fazem presentes. E

concebemos que outras formacgdes continuadas com outros professores em ambientes
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escolares sdo necessarias, nao so sobre filmes, mas sobre outros artefatos como musica, teatro,

aplicativos, internet e celulares, sendo utilizados como recursos pedagdgicos a luz da PHC.
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APENDICE A - Entrevista inicial com o professor em formacéo

1-O que te fez escolher ser professor de ciéncias e escolhendo a Biologia como é&rea de
ensino? 2-Vocé é professor a quanto tempo?

3-O que vocé gostaria de relatar (que te chamou a atencdo ou marcou neste periodo de
docéncia? 4-E nesta escola, leciona ha quanto tempo?

5-Que razoes te fizeram aderir a este projeto?

6-O que vocé espera deste curso de formacédo?

7- Vocé leciona qual ou quais disciplinas?

8-Vocé ensina Ciéncias da Natureza ha quanto tempo?

9- O que vocé gostaria de relatar e que te chamou a atencao neste periodo de ensino?

10- Em seu diagnostico no inicio do ano letivo, vocé identifica se os alunos trazem
conhecimentos preliminares dos conteudos de Ciéncias da Natureza que contribuam para a

continuidade dos estudos?



APENDICE B - Slides para oficina |

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
GOIAS — CAMPUS JATAI
Programa de Pos-Graduacio em Ensino de Ciéncias ¢
Matematica

Oficina 01-
Como planejar aulas seguindo os 05
passos propostos por Gasparin da
Pedagogia Historico-Critica

Orientanda:

Aderineide Ferreira Honorato
Orientadora:

Profa Dra. Joana Peixoto

0S passos de um plano por
Gasparin

“A tomada de consciéncia sobre essa pratica deve levar o professore os

alunos a busca do conhecimento tedrico gue ilumine e possibilite refletir
sobre seu fazer pratico cotidiano” (GASPARIN, 2015, p.5).

vi1° PRA'TICA SOCIAL INICIAL DO
CONTEUDO:;

v'2° PROBLEMATIZACAO:;
v" 3° INSTRUMENTALIZACAO;
v'4° CATARSE;

v'5° PR;%TICA SOCIAL FINAL DO
CONTEUDO.

81



1° PASSO - PRATICA SOCIAL
INICIAL DO CONTEUDO

Expde-se que conteudos escolares que possuem
uma finalidade social, mediante isto, os
conteudos surgem do dia-a-dia do educando de
suas necessidades, como construto social.

2° passo: Problematizacao
» A pratica social ¢ confrontada com a teoria, ou

seja, o conhecimento do aluno, a partir do “[...]
levantamento e o questionamento do cotidiano
imediato e remoto de um grupo de educandos
conduzem a busca de um suporte teorico que
desvende, explicite, descreva e explique essa
realidade.” (GASPARIN, 2015, p.6).
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3° passo: instrumentalizacao

» Consiste no retorno a pratica, esse retorno tem
uma finalidade inerente de transformar a
pratica. Isso ocorre pois “[...] o educando pode
se posicionar de maneira diferente em relagao
a pratica, pois modificou sua maneira de
entendé-la. [...] seu pensar e agir podem passar
a ter uma perspectiva transformadora da

4° passo: Catarse

* Neste momento o estudante formaliza-se no
entendimento da necessidade de mudanca da
pratica social, pode ser assimilada como,

[...] a demonstracao tedrica do ponto de chegada, no nivel
superior que o aluno atingiu. Expressa a conclusdo do
processo pedagogico conduzido de forma coletiva para a
apropriacdo individual e subejtiva do conhecimento. E o
momento do encontro e da integragdo clara e consciente da
teoria com a pratica na nova totalidade (GASPARIN, 2013:
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S5° passo: Pritica Social Final do
Conteudo

* Mediante a negacdo da realidade, pode-se
entender como o repensar do comportamento
anterior ao conhecimento, percebe-se a Pratica
Social Inicial de  forma  reavaliada,
construindo-se a Pratica Social Final dos

Conteudos, como o resultado em negacao da
tion inicial
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APENDICE C - O planejamento de aula analisado na oficina |

No primeiro momento iremos analisar este projeto de aula, pesquisadora e professor
em formacdo. O projeto foi elaborado segundo os 5 passos da PHC.
Serie: 7° ano do Ensino Fundamental II
Turno: Vespertino
Disciplinas envolvidas: Matematica, Ciéncias e Educacdo Fisica
Professora: Aderineide Ferreira Honorato

NUmero de aulas: 5 aulas de 50 minutos NUmero de alunos: 37

CONTEUDOS PROPOSTOS

Habitos alimentares, indice de Massa Corporal (IMC), obesidade, peso e sobrepeso,

alimentacdo equilibrada, calorias de alimentos, alimentos industrializados e leitura de rétulos.
e Primeira etapa, Pratica Social Inicial do Contetdo;

Expde-se que conteudos escolares que possuem uma finalidade social, mediante isto,
0s contetdos surgem do dia-a-dia do educando de suas necessidades, como construto social.
Para tal intuito, de realizar proposta o tema alimentacdo saudavel foi escolhido para ser
trabalhado com os alunos, sendo apresentado em 5 aulas nas disciplinas de Ciéncias da
Natureza, Matematica e Educacdo Fisica os contetdos: habitos alimentares, indice de Massa
Corporal (IMC), obesidade, peso e sobrepeso, alimentacdo equilibrada, calorias de alimentos,
alimentos industrializados e leitura de rétulos.

Os trabalhos com os alunos comecaram na disciplina de Educacdo Fisica, em que,
ocorreu as orientacdes preliminares, que por sua vez, resultaria em um segundo momento, na
coleta de informacdes referentes a massa e a altura para compor o aporte de referéncia para a
analise do Indice de Massa Corporal (IMC).

Ocorrerd a aplicacdo de uma ficha para identificar e compreender a forma como se
da a alimentacdo dos alunos, nesse sentindo buscou-se a coleta das informacdes referentes a
frequéncia de consumo, nessa perspectiva foram coletadas as informacgdes inerentes aos
habitos alimentares dos alunos, tais como: frutas, verduras, legumes, fastfood, doces e
refrigerantes.

Nesse sentido, na segunda aula da disciplina de Matematica sera apresentado para 0s

alunos, um grafico elaborado com os resultados da turma, observando-se o envolvimento por
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parte deles, na apresentacdo da situacdo real das informacgdes coletadas. Além do objetivo
proposto em trabalhar a interpretacdo gréfica analisando seus elementos, serd possivel
também retomar o conteldo de porcentagem, pois, ao expor-se um grafico de setores, cujas
cores que serdo utilizadas, terdo a intencionalidade de chamar a atencdo dos alunos e o0s
valores que serdo apresentados em forma de porcentagem.

Por seguinte, ocorrera afericdes da massa e estatura dos estudantes, de forma, que
estes dados sejam utilizados posteriormente.

¢ No segundo passo vem a Problematizacéo;

A prética social é confrontada com a teoria, ou seja, o conhecimento do aluno, a
partir do “[...] levantamento e o questionamento do cotidiano imediato e remoto de um grupo
de educandos conduzem a busca de um suporte teérico que desvende, explicite, descreva e
explique essa realidade.” (GASPARIN, 2015, p.6).

Na problematizacdo, propde-se as seguintes indagagdes: Como evitar futuros danos a
minha saude devido alimentacdo desequilibrada? Como posso ter uma alimentacdo saudavel?
Quais os alimentos adequados para uma boa alimentacdo? O que acontece se meus habitos
continuarem inadequados? Por que vocé precisa ter uma alimentacdo saudavel? Alimentar-se
de forma saudavel proporciona um equilibrio em nosso corpo? O que fazer para que esse
habito se torne mais facil? Qual o momento certo de comer? Quais os beneficios da
alimentacdo saudavel? O que é comer bem? Em seguida as perguntas serdo registradas nos
cadernos dos alunos partindo-se para busca das respostas.

e Quanto a terceira etapa que € a Instrumentalizacao;

Consiste no retorno a pratica, esse retorno tem uma finalidade inerente de
transformar a pratica. Isso ocorre pois “[...] o educando pode se posicionar de maneira
diferente em relacdo a pratica, pois modificou sua maneira de entendé-la. [...] seu pensar e
agir podem passar a ter uma perspectiva transformadora da realidade” (GASPARIN, 2015;
p.8).

Nesta etapa, a aula de Ciéncias da Natureza tera inicio com o tema, habitos
alimentares e suas consequéncias, devera ser apresentado por meio de textos impressos, onde
os alunos irdo lerem e analisar os textos cientificos sobre alimentagéo que respondem a alguns
questionamentos anteriores, seguido de slides sobre alimentacdo e as formas saudaveis de
lidar com a nossa alimentagdo, propondo didlogos sobre alimentos adequados, horarios
corretos par se alimentar e habitos alimentares inadequados. Como atividade para

consolidacdo da aprendizagem, os estudantes deverdo construirem cardapios alimentares
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conscientes, contendo alimentos saudaveis. Pois, nos habitos erréneos a definicdo de
alimentacdo saudavel ¢ simplificada a “uma grande variedade de alimentos preparados com
quantidade reduzida de 6leos, gorduras, sal e agtcar (LIMA, 2014). Dessa forma, oportuniza-
se a reflexdo sobre a importancia da alimentacdo saudavel, bem como de bons habitos
alimentares.

Ainda na instrumentalizacdo, a segunda atividade é voltada para a construcdo critica
dos roétulos como instrumento de promocdo da alimentacdo. As atividades serdo
desenvolvidas a partir de exposi¢do de varios alimentos e de diferentes imagens de modelos
de rotulos de outros paises para explicacdo sobre as quantidades de 6leos, gorduras, sal e
acucar utilizadas nas fabricacdes desses alimentos.

Logo apos, ocorrerd a reflexdo sobre qual a intencdo das embalagens se sdo para
vender ou informar. E entrega-se alguns alimentos embalados para os alunos analisarem o que
chama mais atencdo, o rotulo ou a publicidade.

Dialogar com a turma sobre o rétulo, explicando a intencdo de sua comunicagdo
entre o produtor ou o comerciante e o consumidor. De um lado, é uma forma de publicidade,
traz mensagens elogiosas ao produto e de incentivo ao consumo, seja por meio de frases,
imagens, cores ou design. Assim, faz com que as criangas e jovens parecem formar os seus
conceitos a partir de atributos do produto, tais como: aparéncia, dogura, textura, diverséo,
figuras de herois, mégicas e ofertas de brindes. De outro, tem funcéo informativa, pois retne
dados sobre o fabricante, a composicdo do produto, perfil nutricional, sua origem, datas de
fabricacdo e validade, entre outros. Menos importante parecem ser as informacdes a respeito
de valores inerentes ao alimento e ligados a nutricdo e saide em geral (LIMA, 2014).

Para concluir a etapa propor a criagdo de novos rétulos para chamar a atencdo do
consumo exagerado de produtos prejudiciais a saude.

e A guarta etapa, da Catarse:

Neste momento o estudante formaliza-se no entendimento da necessidade de

mudanca da pratica social, pode ser assimilada como,

[...] a demonstracdo tedrica do ponto de chegada, no nivel superior que o
aluno atingiu. Expressa a conclusdo do processo pedagogico conduzido de
forma coletiva para a apropriacdo individual e subjetiva do conhecimento. E
0 momento do encontro e da integracdo clara e consciente da teoria com a
pratica na nova totalidade (GASPARIN, 2015, p.131).

Para verificar a compreensdo dos estudantes utilizou-se a construcdo dos cardapios
que servirdo para avaliar a proposta e a apropriacdo do conhecimento e apos a retomada

perguntas que serdo respondidas pelos alunos de forma escrita. Aproximando-se a teoria da
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pratica e a construcdo do conhecimento. Para finalizar sera realizado um lanche coletivo com
frutas.

e O Ultimo e quinto passo é a Préatica Social Final do Conteldo;

Mediante a negagédo da realidade, pode-se entender a repensar do comportamento
anterior ao conhecimento, percebe-se a Pratica Social Inicial de forma reavaliada,
construindo-se a Pratica Social Final dos Conteddos, como o resultado em negacdo da pratica
inicial, ou seja, dos habitos inadequados na alimentacdo dos alunos, e até de seus familiares,
repercutindo em seus lares. Descobrindo ainda, por meio da comprovacao dos beneficios de
uma alimentacdo saudavel e dos conhecimentos cientificos envolvidos, que a mudanca de
habitos resulta em uma qualidade de vida.

Para divulgacdo dos conhecimentos tratados junto & comunidade interna, escolheu-se
a confeccdo de banner, apds a construcdo do material, ele serd apresentado para toda escola
por se tratar de um material importante no processo de divulgacdo de informacdes, as quais 0s
alunos serdo os responsaveis desde a construcdo dos dados levantados, no IMC e na
problematica da Alimentacdo Saudavel.

Desta forma, entende-se que por meio as cinco etapas propostas pela Pedagogia
Histdrico-Critica, é possivel mostrar contradi¢fes, o senso comum sede lugar ao novo saber,
descontruindo conhecimentos empiricos e firmando-se em seu aprender 0s conhecimentos

cientificos, que foram divulgados e apropriados por meios de materiais como o banner.
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APENDICE D - Modelo de ficha técnica de filmes

FICHA TECNICA DO FILME

89

1- FILME:

Titulo Original:

Atores principais:

Diregdo: Produgdo:

Ano de lancamento: Tempo de duracéo:
Pais de origem: Publico Destinado:

2-GENERO DO FILME:

() Histérico () comédia () ficcdo () romance () animagao

() documentério () drama () suspense () acéo () outros

3. A LINGUAGEM PREDOMINANTE E:

() formal () informal

4. GRAU DE ENTENDIMENTO

() facil () razoavel () dificil

5. VALORES CINEMATOGRAFICOS

Assinale com um X as letras O (6timo), B (bom), M (médio), F (fraco) de acordo com o seu
julgamento, quanto aos aspectos do filme:

Musica () O ()B ()M () F Cenéarios () O ()B ()M () FEfeitos()O()B()M()F
Diélogos ()O()B()M()FEnredo()O()B()M()F

6. TEMAS ABORDADOS:

() Culturais () Cientificos () Politicos () Religiosos

() Psicoldgicos ( )Outros: , ,

7. ENREDO (SINTESE):
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8. IDEIA OU MENSAGEM CENTRAL DO FILME:

09. CONTEUDOS CIENTIFICOS QUE PODEM SER TRABALHADOS COM A

MEDIACAO DO FILME:

Fonte: JUNIOR, N. S. Ficha Instrumental para o Uso de Filmes em Sala de Aula. Produto Educacional
desenvolvido no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia, da Universidade Tecnolédgica
Federal do Parana Campus Ponta Grossa Vinculado a Tese (Doutorado) “Ciéncia e Cinema: um encontro
didatico pedagdgico em Anjos e Demdnios e O Nome da Rosa”. 2018.
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APENDICE E - Ficha técnica do filme escolhido

1- FILME: " Bee Movie - A Histéria de uma Abelha”

Titulo Original: Bee Movie Honey just got funny

Atores principais: Barry Benson, a abelha / Vanessa Bloome a humana, amiga da abelha.
Direcdo: Steve Hickner e Simon J. Scomum. Producéo: Jerry Seinfeld, Christina Steinberg e
Cameron Stevning

Ano de lancamento: Brasil: 4 de abril de 2008

Tempo de duracdo: 1horas e 31 minutos

Publico destinado: Livre

Pais de origem: Estados Unidos

2-GENERO DO FILME:

() Histdrico () comédia () ficcdo () romance ( X) animacéo

() documentério () drama () suspense () acdo () outros

3. A LINGUAGEM PREDOMINANTE E:

(X)) formal () informal

4. GRAU DE ENTENDIMENTO

( X) facil () razoavel () dificil

5. VALORES CINEMATOGRAFICOS

Assinale com um X as letras O (6timo), B (bom), M (médio), F (fraco) de acordo com o seu

julgamento, quanto aos aspectos do filme:

Mdsica (X)O ()B ()M () F Cenarios (X)O ()B ()M () FEfeitos(X)O()B()M()F
Dialogos (X)O ()B ()M ()FEnredo ()O(X)B()M()F

6. TEMAS ABORDADOS:

( X)) Culturais (X ) Cientificos (X ) Politicos () Religiosos

( X) Psicoldgicos ()Outros: : :

7. ENREDO (SINTESE):

BEE MOVIE conta a histéria de Barry B. Benson, uma abelha que acaba de se formar na

faculdade e esta desiludida com a perspectiva de ter apenas uma escolha de carreira: fabricar
mel. Um certo dia, Barry consegue sair da colmeia e sua vida é salva por uma mulher,
Vanessa, florista da cidade de Nova York. A medida que o relacionamento entre os dois
floresce, Barry passa a observar 0 mundo dos humanos e ndo demora a descobrir que as

pessoas consomem mel. Armado com essa informagdo, Barry se da conta de sua verdadeira


https://pt.wikipedia.org/wiki/Jerry_Seinfeld
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
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vocacao e decide processar a raca humana por roubar o mel das abelhas. Como resultado,
homens e abelhas passam a se relacionar de forma diferente, uns acusando os outros, Barry se

vé no meio da confusdo e tera de resolver alguns problemas bem fora do comum.

8. IDEIA OU MENSAGEM CENTRAL DO FILME:

12 ideia: O filme conta a histéria de uma abelha que resolve questionar os habitos milenares
das abelhas e p6r em dlvida a realidade disseminada e crente por todas. Entdo ela foge dos
padrdes e descobre que o mundo é muito mais do que o que ela acredita e durante suas
aventuras entende que cada um faz uma grande diferenca nessa grande relacdo emaranhada
entre 0s seres Vivos, ouU seja, Somos todos importantes e temos nosso valor.

2% ideia - Que devemos seguir nossos sonhos e vontades encontrando sentido para nossas
vidas, descobrindo aquilo que nos satisfaz, nos faz felizes, mesmo que no meio do caminho
tenhamos que mudar o rumo da nossa vida ou profissdo, porque o mais importante é gostar

daquilo que se faz.

09. CONTEUDOS CIENTIFICOS (CIENCIAS DA NATUREZA 6° ANO) QUE PODEM
SER TRABALHADOS COM A MEDIACAO DO FILME:

Ecossistemas, Polinizacdo, Equilibrio ambiental e Ciclo vital das abelhas.
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APENDICE F - Entrevista final com o professor em formagcao

1- Professor, no trabalho coletivo que tivemos dia 24, o professor disse que os alunos do
8° ano estavam desmotivados devido a ndo compreenderem verdadeira o papel e utilidade dos
conteidos ministrados para eles ao longo dos bimestres. O professor acredita que eles nao

estdo vendo significado nos contetdos por qué?

2- Vocé consegue resumir o que caracteriza a Pedagogia Histdrico-Critica?
3- Até gque ponto e de que forma que a PHC orientou a nossa formacgéo?
4- Como vocé esta vendo as possibilidades de utilizacdo dos filmes cinematograficos

como recurso pedagdgico para o tratamento de contetdos cientificos? (em suas aulas ou até

ao assistir um filme)

5- Quais os efeitos desta formacdo na sua maneira de pensar o ensino de Ciéncias? (Algo

se modifico em seu pensar como se ensina Ciéncias).

6- Quais os efeitos (como ela contribuiu e se contribuiu) desta formacdo em sua pratica

docente?
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APENDICE G - Produto Educacional

CURSO - PROPOSTA FORMATIVA DOCENTE PARA USO PEDAGOGICO
DE FILME A LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

JATAI
2019
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Aderineide Ferreira Honorato

Joana Peixoto

PROPOSTA FORMATIVA DOCENTE PARA USO
PEDAGOGICO DE FILME A LUZ DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

Produto Educacional vinculado a dissertacéo
A trajetdria formativa docente para uso pedagdgico de filme

segundo a Pedagogia Historico-Critica

Jatai
2019
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Autorizo, para fins de estudo e de pesquisa, a reproducdo e a divulgacédo total ou

parcial deste Produto Educacional, em meio convencional ou eletrénico, desde que a fonte

seja citada.

HON/cur

Honorato, Aderineide Ferreira.

Curso - Proposta Formativa docente para uso pedagdgico de filme a luz da
Pedagogia historico-critica: Produto Educacional vinculado a dissertagdo “A
trajetoria formativa docente para uso pedagdgico de filme segundo a pedagogia
historico-critica” [manuscrito] / Aderineide Ferreira Honorato; Joana Peixoto. --
20109.

27 f.

Produto Educacional (Mestrado) — IFG — Campus Jatai, Programa de Pés-
Graduagdo em Educacédo para Ciéncias e Matematica, 2019.
Bibliografias.

1. Formagdo docente. 2. Tecnologia e educagdo. 3. Ciéncia da natureza. 4.
Pedagogia histérico-critica. 5. Produto educacional - curso. |. Peixoto, Joana. Il.
IFG, Campus Jatai. I11. Titulo.
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PROPOSTA FORMATIVA DOCENTE PARA USO PEDAGOGICO DE
FILME A LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

APRESENTACAO

Esta Proposta Formativa elaborada destina-se servir como fonte de pesquisa e
orientacdo aos orientandos de pds-graduacdo, professores, professoras que atuam na educacao
béasica e estudiosos de assuntos educacionais que queiram conhecé-la. Ela foi desenvolvida
em um curso presencial com o titulo: Proposta Formativa docente para uso pedagdgico de
filme & luz da Pedagogia Historico-Critica trata-se de um produto educacional executado
conforme exigéncias do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo para Ciéncias e
Matematica do Instituto Federal de Goias, Campus de Jatai. O produto visou oferecer
momentos formadores a um professor de Ciéncias da Natureza do ensino fundamental anos
finais, capacitando-o para o uso de filmes no tratamento de conteudos cientificos utilizando-se
da teoria educacional Pedagogia Historico-Critica (PHC).

Ao realizarmos o curso conforme previsto na Proposta Formativa, este serviu para
sanar nossas duvidas iniciais de pesquisa por meio da questdo-problema levantada: quais as
contribuicbes a PHC para apropriacdo docente do filme como recurso pedagdgico no ensino?
Assim, considerando a revisdo preliminar de literatura realizada e buscando adquirir
conhecimentos cientificos sobre o assunto, foi possivel respondé-la.

Evidenciamos, também, que o curso teve o intuito de estabelecer oportunidades de
reflexdes coletivas entre a pesquisadora e um professor do Colégio Estadual Professor
Quintiliano Ledo Neto de Rio Verde/GO, de modo a proporcionar momentos de interagéo,
formacéo e atualizagdo dos conhecimentos propostos no curso, principalmente para analise de
possiveis mudancgas que podem ocorrer na pratica pedagogica, bem como oferecer caminhos
para essas mudancgas por meio da atualizacdo e do aprofundamento dos conhecimentos
teodrico-préaticos do professor.

Realizamos o curso com diversas acdes de formagdo continuada executadas no
ambito escolar através de encontros semanais com duracdo conforme a disponibilidade do
professor, pois 0s momentos ocorreram no ambiente escolar que o professor trabalhava,
realizando estudos de leituras sugeridas, pesquisas e estudos individuais.

Assim, desejamos uma Otima leitura e que este material contribua para sua formagéo!
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OBJETIVOS

e Possibilitar ao professor Ciéncias da Natureza do ensino fundamental, anos finais em
escola publica na cidade de Rio Verde, a compreensdo do seu papel fundamental no
processo de ensino e aprendizagem, a luz da Pedagogia Histdrico-Critica, com vistas a
apropriacdo efetiva dos conhecimentos cientificos e a formacdo humana de nossos
alunos;

e Estudar os pressupostos da PHC, origem, antecedentes e contextualizacdo historica,
sua didatica e sua efetivacdo na préatica docente;

e Analisar a metodologia da Pedagogia Histérico-Critica, apresentada por Gaparin em
seu livro “Uma Didética para a Pedagogia Histérico-Critica”;

e Relacionar o uso de filmes cinematograficos no ensino de contetdos na disciplina de

Ciéncias da Natureza, segundo a metodologia da PHC, apresentada por Dermeval.
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e

1° PASSO - PRATICA SOCIAL INICIAL DO

CONTEUDO -

Refere-se ao que o professor ja sabe sobre o conteddo, o ponto

X P > ar A f

Para iniciarmos a Proposta Formativa planejada e estruturada de acordo com 0s cinco
passos da metodologia Histdrico-Critica, programamos, entdo, o primeiro encontro para 0 més
de agosto com duracdo de horas. No momento inicial, o curso e seus objetivos foram
apresentados ao professor participante. Por conseguinte, realizamos uma entrevista com o
professor, tendo ela a dindmica do 1° passo da Pedagogia Histérico-Critica, que € a Préatica
Social Inicial do Conteudo. Este passo refere-se ao que o professor ja sabe sobre o contetdo,
0 ponto de partida ou nivel de desenvolvimento atual do docente.

A entrevista ocorreu com questdes norteadoras, apresentadas no Apéndice A, mas
também houve um momento de reflexdo e, para este momento, solicitou-se com antecedéncia
que o professor nos enviasse fotos de sua vida académica e de sua rotina escolar.

No segundo encontro uma dindmica foi aplicada, na qual o professor uma dinamica
foi aplicada, na qual o professor, ao observar as fotos expostas, foi instigado a relatar quais
sentimentos e lembrancas cada uma lhe despertava. A proposta era que o professor falasse
sobre sua trajetdria, suas conquistas e lutas para se tornar professor, repensando sua formacao

e pratica pedagdgica, que ocorreu conforme proposto.
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Em didlogo com o professor, a problematizacdo € proposta em dois encontros:

terceiro e quarto, com as indagacoes:

e Vocé tem conhecimento sobre a Pedagogia Histérico-Critica? Ja ouviu falar? Onde?

Quando? Lembra-se do nome de algum autor?

e Se nao se lembra de ter ouvido falar, j& ouviu falar de algum outro tipo de
Pedagogia? Pedagogia tradicional? Tecnicista? Se ja ouviu falar, diga, de forma
sucinta, o que sabe sobre cada um destes tipos de pedagogia.

Depois de escutar e gravar em audio, para transcricdo do depoimento do professor e
insercdo de falas na dissertacdo, apresentou-se um video no qual o Professor Newton Duarte
apresenta as razdes que justificam o professor estudar as teorias educacionais. O video possui
13 minutos e se encontra disponivel no seguinte endereco eletronico:

<https://www.youtube.com/watch?v=uCHSUjiQjPQ&list=PL9dCxQJysue AXEIBaRr
N7ipNv68iddna->, acesso em 10 ago. 2018.

Comentamos o video e uma serie de indagacdes sucederam o momento. Com base
também na entrevista do professor, realizada anteriormente, ele foi questionado sobre os
desafios de organizar sua pratica pedagogica a partir de um modelo metodolégico pautado na
resolucdo de problemas, planejando situacdes de ensino adequadas as necessidades e
possibilidades de aprendizagem dos alunos.

Na continuacgéo do dialogo formativo, questionamos:

o A pratica desenvolvida por vocé em sala de aula, favorece a construcdo da

autonomia intelectual dos alunos? Considera e atende as diversidades na sala de aula?

Analisa o percurso de aprendizagem e o conhecimento prévio dos alunos? Os


https://www.youtube.com/watch?v=uCHSUjiQjPQ&list=PL9dCxQJysueAxElBaRrN7ipNv68iddna-
https://www.youtube.com/watch?v=uCHSUjiQjPQ&list=PL9dCxQJysueAxElBaRrN7ipNv68iddna-
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conteudos de Ciéncias da Natureza respondem as necessidades sociais da atualidade?

. Quais sdo os passos utilizados por vocé no ato de planejar? Planeja suas aulas
com base em qual pedagogia? No momento de planejar a aula, vocé tem clareza de
seus objetivos, dominio do conteudo e consciéncia das relages entre seu contetdo
com a pratica social, a fim de que o aluno possa compreender a funcdo social do

conteddo trabalhado?

. Baseando-se nas experiéncias vividas em sala de aula, na primeira fase do
ensino fundamental, vocé ja se deparou com algum conteddo que ndo tinha dominio
para ensinar aos alunos? Qual € o papel do professor no processo de ensino e de
aprendizagem? Qual é o papel da escola? Agora relate sobre a teoria de aprendizagem
que sustenta sua pratica. Qual a concepcao e qual o método que ela prop6e? Nela, o
processo de aprendizagem tem sido significativo, em prol de uma educacao

transformadora?

. Vocé acredita que, para que uma teoria seja realmente aplicada, é indispensavel
seu estudo tedrico, possibilitando a sua compreensdo quanto ao que ela propde, onde
esta fundamentada e qual sua filosofia?

o O que proponho com esses questionamentos é uma proposta de estudo com o
objetivo de demonstrar a viabilidade de a PHC ser colocada em pratica em sala de
aula, oportunizando uma pratica docente comprometida com o processo de ensino e
aprendizagem. Quais seriam, entdo, 0s objetivos de nossos estudos? O que realmente

vOCé gostaria de saber sobre essa pedagogia?
Na continuidade dos estudos para sua fundamentacdo do sujeito em formacéo, foi orientado
que, para a proxima aula, o professor deveria ler até a pagina 16 do livro Escola e

democracia, de Dermeval Saviani®®.

> SAVIANI, D. Escola e democracia. 4 ed. Sdo Paulo: Editores Associados/ Cortez, 1999. (O problema/ Teorias
ndo-criticas/ A pedagogia tradicional/ A pedagogia nova / A pedagogia tecnicista)
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A instrumentalizacdo, 3° passo da PHC, € o momento de apropriacdo do
conhecimento sistematizado. Visando a esta apropriacdo, realizamos, no quinto e sexto
momento, estudos de textos: compartilhado e individual, sugeridos pela pesquisadora e
orientadora. Os textos se fazem indispensaveis para melhor compreenséo do professor.

Desenvolvemos breves estudos sobre as teorias educacionais conhecidas como
Tradicional, Escolanovista e Tecnicista. Estas nos possibilitam conhecer as expressoes
pedagogicas que marcaram as propostas educacionais em diversos momentos historicos.

Em seguida, apresentamos video do professor Dermeval Saviani discorrendo sobre a
PHC, que se encontra disponivel no endereco eletrbnico
<https://www.youtube.com/watch?v=130jrNgMChk> Acesso em 10 ago. 2018.

Logo apos, pedimos que relatasse o que achou do video, se ja ouviu falar sobre a
PHC e sobre a tese de doutorado do professor Dermeval Saviani. Perguntamos se conhece
alguma obra citada no video, qual a relacdo que pode ser feita entre a Pedagogia de Dermeval
Saviani e sua pratica pedagdgica de sala de aula e se acredita na proposta dele. O estudo dessa
teoria se constitui em uma via tedrico-metodoldgica consistente e viavel, possibilitando ao
aluno um engajamento total na construcdo de seu conhecimento.

Na sétima aula, para diversificar a metodologia do curso, apresentamos a obra de
Jodo Luiz Gasparin que utilizamos ao longo dos encontros durante os momentos de estudos®.

Ressaltamos que a instrumentalizagdo é uma fase mais demorada de todos 0s cinco
passos, pois ela requer acOes e atividades para melhor apropriacdo dos conhecimentos
eXpostos.

Na continuacgdo da leitura, de forma conjunta, da introdugéo do livro de Gasparin

(2015). O professor relatou que a PHC comegou a ser esclarecida em sua compreensao,

6 GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia histérico-critica. 5. ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2015. (p. 1-11)


https://www.youtube.com/watch?v=13ojrNgMChk
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quanto a seu propdsito e atendimento a construcdo do saber critico e autbnomo para 0s
educandos e para o docente.

Neste momento, socializamos as possibilidades de traduzir a PHC para sua préatica
docente como forma de planejamento de conteudos na disciplina de Ciéncias da Natureza.

Tencionamos, entdo, agregar as possibilidades didatico-pedagdgicas do uso de filmes
comerciais para a abordagem de conceitos cientificos.

O professor recebeu a tarefa de realizar, em casa, o estudo do artigo Relacgdes entre
sujeitos sociais e objetos técnicos: uma reflexdo necessaria para investigar 0s processos
educativos mediados por tecnologias, da Profa. Dra. Joana Peixoto (2015). No quarto
encontro, socializamos e comentamos o estudo que o professor fez do artigo da Profa. Dra.
Joana Peixoto (2015).

Mais uma atividade foi atribuida ao sujeito da pesquisa: em casa, ele deveria fazer a
leitura da obra Como usar o cinema na sala de aula (p. 11-20), de Napolitano'’. Destacamos
que estas leituras extraclasse complementavam o tempo de formagdo e o espago presencial
ficava para a socializacdo e retirada de possiveis duvidas.

No oitavo encontro ou momento formador, destinamos para a socializacdo e
comentarios sobre o estudo ja feito da obra de Napolitano. Este foi momento crucial para
compreensdo do docente sobre os critérios e fins pedagdgicos do usar o cinema na sala de
aula, por meio de filmes.

No nono encontro, uma oficina sobre como elaborar o planejamento de aulas foi
desenvolvida, seguindo 0s cinco passos propostos na metodologia da PHC — bem esclarecidos
e orientados na obra de Gasparin (2015). Porém, acrescentamos e analisamos para além dos
ensinamentos do livro, a utilizacdo do artefato cultural filme, como recurso para o tratamento
de conteudos cientificos na disciplina de Ciéncias da Natureza.

Na décima aula e ultimo momento de instrumentalizagdo, ocorreu a segunda oficina
sobre como elaborar o planejamento de aulas seguindo 0s passos, propostos por Gasparin, da
PHC, utilizando filmes como recurso para o tratamento de conteudos cientificos na disciplina
de Ciéncias da Natureza.

Realizamos nas aulas: decima, primeira, décima segunda e décima terceira as
seguintes acgdes:

o preparacdo de uma ficha técnica de cada um dos filmes expostos;

o selecdo de filmes a serem utilizados no projeto formativo;

Y NAPOLITANO, M. Como usar o cinema na sala de aula. 8. ed. Sao Paulo: Contexto, 2016. (p. 11-20)
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o andlise dos filmes selecionados e preenchimento das fichas.
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4° PASSO - CATARSE —

Momento em que o professor da indicios que de fato, internalizou os
§ conteudos ensinados.
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No décimo quarto encontro formativo, traduzimos os principios da PHC para a
pratica docente, como forma de planejamento de conteldos e de atividades escolares e
também como método de trabalho cotidiano em sala de aula.

Por conseguinte, foi proposto ao professor que elaborasse um planejamento de aula a
partir de um contetido de Ciéncias da Natureza, para ser desenvolvida por ele em sua unidade
escolar, traduzindo para a pratica cotidiana a nova perspectiva de trabalho, evidenciando o uso
do filme escolhido anteriormente, e 0s cinco passos em que se dividem na abordagem
Historico-Critica.
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CONTEUDO -

Ocorre quando o conhecimento abordado durante o
| curso passa a ser utilizado na pratica do docente.

O quinto e ultimo passo da PHC, a pratica social final do conteudo se deu
posteriormente, apds a execucdo do plano de aula elaborado pelo professor.

E, para concluir, o nono encontro, propomos a realizacdo de uma entrevista
(questionario com seis perguntas) que visou avaliar a experiéncia formativa. Este momento

ndo aconteceu no contexto da pesquisa, mas ap0os concluida a etapa deste curso.

CONCLUSAO

Ao término do curso, entendemos que associar filmes a contetdos cientificos é uma
dificuldade dos professores, pois, para isso, é fundamental aprimorar a compressao para além
do contexto historico do cinema, que é associado ao lazer. Para apresentar o filme na sala,
visando contribuir com o ensino de Ciéncias da Natureza na construcdo de conceitos
cientificos, se faz necessario o entendimento que o filme pode qualificar a relacdo
homem/meio ambiente. E, na pratica social, essa relacdo ganha contextos mais amplos,
revelando que a ciéncia produzida a partir das politicas educacionais vigentes, atende aos
interesses de uma sociedade forjada na desigualdade.

Mas esta compreensdo sO ocorre quando os professores dispdem de formacao

adequada e trabalham fundamentados em uma teoria pedagdgica que contribua de forma
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qualitativa e orientada pelo desenvolvimento e construcdo do pensamento tedrico, critico e

autdbnomo do professor e alunos, como a PHC.
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