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RESUMO

Esta pesquisa de Mestrado, do Instituto Federal de Goias-Campus Jatai, demonstra o resultado
da investigacdo realizada em uma escola publica da rede municipal. O estudo apresenta como
objetivo geral analisar se a leitura e a escrita contribuem para a construgdo do conhecimento
matematico no Ensino Fundamental Il. Para essa analise, desenvolveu-se uma proposta
interventiva com 0s géneros textuais: poesia e parddia em uma turma do 8° Ano. A pesquisa
investiga a seguinte questdo: até que ponto o dominio da leitura e da escrita interfere no
processo de aquisicdo do conhecimento da linguagem matematica? E como um projeto em
uma dimensao interdisciplinar, pautado na construcdo de uma sequéncia didatica com essas
praticas e os conteudos de Matematica produz efeitos de sentidos no processo de ensino e de
aprendizagem desta disciplina, aproximando o educando do saber. Fundamentou-se o estudo
em uma concepcao dialética historica-social da leitura e da escrita em uma perspectiva na
teoria sociointeracionista e na leitura da literatura como emancipatoria. Utilizou-se a
abordagem qualitativa, com os estudos vinculados em objetivos de natureza exploratéria. A
coleta de dados foi realizada por meio de aplicacdo de questionarios, observacéo e relato das
aulas, gravacdo de audio e video e uma entrevista. Constatou-se que na sala de aula do 8° ano,
a leitura reporta-se aos exercicios de Matematica, aos textos introdutorios dos capitulos do
livro didatico e a escrita concentra-se nos registros dos exercicios matematicos. E possivel a
leitura e a escrita estarem inseridas nas aulas de Matematica em uma dimenséo
interdisciplinar com a Lingua Portuguesa. Ha possibilidades também de a Matematica por si
SO construir o saber utilizando essas praticas em uma a¢do conjunta de educador, educando e
o trabalho em grupo para a realizacdo das atividades. Acredita-se na relevancia desta
pesquisa, por possibilitar o conhecimento da linguagem matematica por meio da leitura e da
escrita, que constituem praticas primordiais na formacdo de leitores e asseguram plenas

condicdes para 0 convivio em sociedade.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Matematica. Ensino.



ABSTRACT

This Master’s research, of the Federal Institute of Goias-Campus Jatai, demonstrates the result
of the investigation accomplished at a municipal public school. The study presents as general
objective to analyze the reading and the writing they contribute to the construction of the
mathematical knowledge in the Fundamental Teaching Il. For this analysis, developed a
proposal with the textual genres: poetry and parody in a 8th year-old group. The research
investigates the following subject: to what extent the domain of the reading and of the writing
it does interfere in the process of acquisition of the knowledge of the mathematical language?
And as a project in an interdisciplinary dimension, ruled in the construction of a didactic
sequence with those practices and the contents of Mathematics it produces effects of senses in
the teaching process and of learning of this discipline, approximating the student of the
knowledge. The study was based on a conception historical-social dialectics of the reading
and of the writing in a perspective socio-interactionist theory and in the reading of the
literature as emancipatory. The qualitative approach was used as methodology, with the
studies linked in exploratory objectives. Data collection was performed through the
application of questionnaires, observation and reporting of classes and audio and video
recording and an interview. It was verified that in the 8th year-old classroom, the reading is
moderated to the exercises of Mathematics, to the introductory texts of the chapters of the text
book and the writing concentrates on the registrations of the mathematical exercises. It is
possible the reading and the writing be inserted in the classes of Mathematics in an
interdisciplinary dimension with the Portuguese Language. There are possibilities also of the
Mathematics by itself to build knowledge using those practices in an united action of
educator, student and the work in group for the accomplishment of the activities. It is believed
in the relevance of this research, for making possible the knowledge of the mathematical
language through the reading and of the writing, that constitute primordial practices in the

readers' formation and they assure full conditions for the living in society.

Keywords: Reading. Writing. Mathematics. Teaching.
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INTRODUCAO

O dominio da linguagem, seja na forma falada, na leitura ou na escrita, constitui um
mecanismo primordial que possibilita plenas condi¢des para o convivio em sociedade. A
predominancia dessas praticas tem se tornado imprescindivel e, de acordo com especialistas
(SILVA, 1998; KOCK, 2008; KLEIMAN, 2013), como requisitos basicos para se constituir
como cidaddo. Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental Il (BRASIL, 1998, p.18), “o dominio da linguagem, como atividade
discursiva e cognitiva, € o dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma
comunidade linguistica, sdo condicbes de possibilidade de plena participacdo social”. Pela
linguagem, os individuos se comunicam, expressam suas ideias, compartilham suas
percepcbes do mundo, defendem ideais de vida, manifestam sentimentos, produzem cultura
(BRASIL, 1998).

O ensino da leitura e da escrita constitui praticas essenciais para promover o
letramento de adolescentes que estdo na educagdo basica, como prevé os PCN. Os alunos
deverdo ser capazes de ler, de compreender e de interpretar diferentes tipos de géneros
textuais, bem como produzir textos com qualidade e compreensiveis em diversas situacdes de
comunicagdo. Portanto, cabe a escola, durante os nove anos do Ensino Fundamental,
proporcionar meios pelos quais os discentes desenvolvam essas competéncias linguisticas. Os
PCN (BRASIL, 1998) asseguram que a escola deve considerar o grau de letramento da
comunidade em que vivem os alunos, valorizando os diferentes niveis de conhecimento
anterior e de forma gradativa, durante os nove anos do Ensino Fundamental, promover acGes
nas quais essas competéncias linguisticas sejam efetivadas e os alunos se tornem habilitados
para interpretar diferentes textos que circulam socialmente, apropriar-se da palavra e escrever
textos estruturados com critérios de coeréncia, de coesdo e de criatividade em diversas
circunstancias e considerando as restricdes especificas do género textual.

E fundamental pensar que a leitura e a escrita deverdo ser praticas ndo s6 das aulas
de Lingua Portuguesa, mas também em outras disciplinas, dentre elas, a Matematica. A
sociedade requerer niveis de leitura e de escrita muito superiores aos que satisfizeram as
demandas até bem pouco tempo atras e essa exigéncia tende ser cada vez mais crescente. Para
a escola, como espaco institucional de acesso ao saber, a necessidade de atender a essa

demanda implica uma revisao substantiva das praticas de ensino que, por um lado, se referem



15

aos problemas inerentes a leitura e a escrita e, por outro lado, os textos em de sala de aula sdo
vistos como um conjunto de regras a serem apreendidas. No contexto de ensino, o ler e o
escrever, bem como a constitui¢do de préaticas que possibilitam ao aluno aprender a linguagem
a partir da diversidade de textos que circulam socialmente, sdo mecanismos primordiais nos
quais séo desencadeadas mudancgas fundamentais na construgao da aprendizagem.

O ato de ler e de escrever se constitui como uma préatica social, um processo de
interacdo e de interlocucgéo, afirma Geraldi (1984, p.70). Estabelece-se, portanto, um caminho
de significados e de relagdes de sentidos nesse processo. Conforme suas palavras, aprender a
ler é aprimorar as oportunidades de comunicagdo com as pessoas, se inter-relacionar com elas
sem conhecé-las e manter essa relacéo e, diante disso, ser capaz de entender, esbocar criticas e
aprimorar a maneira de conceber o mundo, compreender as pessoas e seus vinculos. Para o
autor, “escrever € ser capaz de colocar-se na posi¢cdo daquele que registra suas compreensoes
para ser lido por outros e, portanto, com eles interagir”.

Ao praticar a atividade de ler e de escrever, colocando-se na posicdo de quem
recebe/registra as palavras, € um processo subjetivo e, ao mesmo tempo, uma interacéo,
ressalta Geraldi (1984), e, do mesmo modo, Vygotsky (2007, p. 143), ao evidenciar que o
motivo para ler e para escrever ¢ mais subjetivo e, na escola, essa caracteristica se torna
essencial em sala de aula. Este autor ressalta que a leitura e a escrita constituem um
instrumento essencial a vida, que a escola deveria propiciar a constru¢do de uma leitura e
ensinar a escrita como uma atividade educativa em que as individualidades dos alunos possam
ser expressas por meio dos/nos textos e esses nao deveriam ter a finalidade de parabenizar a
diretoria pelos seus feitos na escola ou como uma habilidade motora.

As pesquisas recentes em educacdo matematica (SMOLE; DINIZ, 2006;
NACARATO; LOPES, 2009) objetivam encontrar alternativas para que essas praticas sejam
incorporadas paulatinamente nas aulas de Matematica, integrando-as com habilidades
relacionadas a disciplina e objetivando uma contribuicdo no processo de ensino e de
aprendizagem.

Nessa direcdo, com a finalidade de incorporar o ler e o escrever nas aulas de
Matematica, € essencial analisar como essas praticas poderiam contribuir para o
conhecimento matematico no Ensino Fundamental 11. Ao considerar a relevancia da leitura e
da escrita na turma do 8° ano, sala escolhida para a pesquisa, € indispensavel investigar as
dificuldades que os alunos apresentam, realizar uma integragdo entre essas praticas com o
saber matematico.

Ao se pensar em leitura e em producdo escrita dos alunos e, de forma especifica,
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como essas praticas poderiam fazer parte do contexto das aulas de Matematica é necessario
considerar alguns aspectos diante das pesquisas recentes em educacdo matematica. Em
primeiro lugar, é importante refletir sobre as a¢fes do professor de Matemética no sentido de
construir na sala de aula metodologias alternativas nas quais 0s alunos possam aprender 0s
contetdos aliado a préatica dessas competéncias. Em segundo lugar, a formacéo inicial e a
continuada ndo sdo suficientes para mudar a préatica de um grande nimero de professores em
todo o pais quanto ao ensino da Matematica e, especificamente, 0s novos conceitos quanto ao
ensino pautado na pratica dessas competéncias, apesar de que ‘“existem professores que,
individualmente ou em pequenos grupos, tém iniciativa para buscar novos conhecimentos e
assumem uma atitude de constante reflexdo”, de acordo com os PCN de Matematica
(BRASIL, p. 21).

Para refletir sobre o ler e o escrever nas aulas de Matematica, verificar as
dificuldades dos alunos e realizar uma integracdo entre essas praticas e o entendimento de
Matematica, € necessario recorrer aos tedricos que defendem uma concepc¢do de trabalho
nesse campo. Desse modo, buscou-se suporte em autores que realizam uma investigacao
referente a linguagem e a educacdo matematica: com textos para ensinar Matematica,
exploracdo da linguagem escrita nas aulas de Matematica, sobre a intencdo discursiva de
praticas de leitura e de escrita nas aulas.

Para concretizacdo dos objetivos da pesquisa, buscou-se a construcdo de uma
sequéncia didatica, que consiste na contextualizacdo dos conteddos de Matematica e o
trabalho com 0s géneros textuais poesia e parodia. Zabala (1998) considera que haja uma
identificacdo dos passos da sequéncia didatica e se mantenha uma relacéo de significado entre
as atividades propostas no sentido de conceber um valor pedagogico. As sequéncias didaticas
de acordo com o autor sdo uma maneira de encadear atividades diversificadas durante um
periodo de aulas.

A construcdo do conhecimento conforme Vygotsky (2007) decorre de uma acao
partilhada, que implica em um processo de mediacdo entre 0s sujeitos. Nessa perspectiva, a
interacdo social é condicdo indispensavel para a aprendizagem. Essas interacfes sociais
enriquecem o dialogo, a colaboracdo e ampliam as capacidades individuais. O uso de
instrumentos como a linguagem, por exemplo, contribui para que os individuos promovam
relagbes com o ambiente.

Para alcancar os propdsitos de pesquisa, 0 processo, inicialmente, ocorreu por
intermédio da revisdo bibliogréfica, das obras de pesquisadores/autores que se concentram na
tematica da leitura e da escrita. Lajolo (1993); Silva (1998, 1999); Kleiman (2013); Candido
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(2002); Bajard (2010). Para a leitura e a escrita nas aulas de Matematica, educacédo
Matematica e historia da Matematica, o aporte tedrico centralizou-se nos autores: Barbosa,
Nacarato e Penha (2008); Lopes e Nacarato (2009); Smole ¢ Diniz (2001); D’Ambrdsio
(1986, 1996); Mol (2013); Candido (2001); Fonseca e Cardoso (2009). O embasamento
tedrico quanto a linguagem e a aprendizagem baseou-se em Vygotsky (1998, 2007).

A escolha da escola municipal, em Jatai-Goias, local desta pesquisa decorreu por
motivos de ser ensino publico. Sendo a pesquisadora, a professora de Lingua Portuguesa (nos
anos finais do Ensino Fundamental) e exercendo a funcdo de Coordenadora Pedagdgica, com
uma experiéncia de sala de aula e sempre trabalhando em escolas publicas, vivenciando,
cotidianamente, o funcionamento delas e o processo de ensino e de aprendizagem, varias
reflexdes surgiram durante esse espaco de tempo quanto a préatica pedagdgica e ao ensino.
Nesse sentido, tanto como professora como coordenadora pedagdgica, a nossa meta sempre
foi empenhar-se para a constru¢do de acfes no sentido de contribuir com a educacéo, por
sempre acreditar que € possivel construir uma escola em que 0 ensino seja pautado em uma
formacdo critica e consciente do aluno. E na condi¢do de coordenadora pedagdgica, diversas
inquietacbes promoveram uma reflexdo sobre o ensino da Matematica e o baixo desempenho
dos alunos.

Assim, a escolha dessa tematica pautou-se na ideia de desenvolver um trabalho que
priorizasse a praticas dessas competéncias nas aulas de Matematica e, como professora de
lingua, a possibilidade de uma proposta em uma dimensao interdisciplinar que contribuisse
para o aprendizado de Matematica tornou-se uma propositura para melhorar o desempenho
dos alunos com uma metodologia distinta. Na funcdo de coordenadora, ao acompanhar de
forma mais préxima o ensino dessa disciplina na escola, constatou-se as diversas dificuldades
que os alunos apresentavam quanto ao aprendizado e, a0 mesmo tempo, em que 0S
professores descreviam também de forma constante sobre o processo de aprender e 0 baixo
desempenho dos alunos. Desse modo, ao observar esse contexto escolar, a sala de aula, os
alunos, os professores e o processo de ensino e de aprendizagem, surgiram expectativas e
possibilidades quanto a préatica de leitura e de escrita na Matematica. Nessa loégica compete a
escola assessorar o professor a criar condigdes para que ele organize acGes para promover e
formar alunos leitores/escritores e, aqui, também nessa disciplina.

Desse modo, optou-se por trabalhar com uma turma do 8° ano pelo fato de os alunos
estarem no periodo intermediario do Ensino Fundamental, a escolha por essa faixa etéria foi
por presumir que o processo de leitura e de escrita nessa série/ano esteja mais bem construido,

alunos teriam um nivel de maturidade fisica, psicoldgica, intelectual e linguistica mais bem
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desenvolvido. E, a partir da analise das avalia¢cdes dos alunos de Lingua Portuguesa durante
um bimestre (focalizando a leitura e a escrita) e o desempenho na Matematica e, por meio de
didlogos com os professores, optou-se pela do 8° Ano (A), por apresentar um desempenho
inferior a outra turma em rela¢do a Lingua Portuguesa e a Matematica.

A partir dai, de acordo com as considera¢es quanto as questdes que se relacionavam
a leitura, verificou-se também a capacidade de construcdo da escrita e fez-se a opgao por essa
turma para verificar, posteriormente, as implicagdes desse resultado quanto ao estudo da
educagdo matematica. A escolha da disciplina Matematica deu-se por ser uma disciplina na
qual os alunos demonstram dificuldades de aprendizagem e por ser um estudo de
representacdo complexa.

Dessa forma, elaborou-se a questdo da pesquisa: até que ponto o dominio da leitura e
da escrita pode interferir no processo de aquisicdo do conhecimento da linguagem
Matematica? E construiu-se como objetivo geral analisar se a leitura e a escrita contribuem
para a construcao do conhecimento matematico no Ensino Fundamental 11.

Como objetivos especificos foram: observar as aulas de Matematica durante um
bimestre para verificar se as metodologias aplicadas priorizam a préatica de leitura e de escrita;
elaborar uma sequéncia didatica que envolva o conteido de Matematica tratamento de
informacGes: média aritmética, moda, mediana, graficos e tabelas e 0s géneros textuais
poemas/parddias e analisar se a aprendizagem do conteldo ocorre de maneira colaborativa.
As acdes para atingir os objetivos especificos se reportaram as questdes pertinentes a sala de
aula: analisar as avaliagdes de Lingua Portuguesa e de Matematica, se os alunos tinham
dificuldades nas duas disciplinas, aplicar questionarios para os alunos e analisar a relacdo
deles com a disciplina e com a leitura e a escrita; constatar se 0 baixo rendimento do aluno na
Matematica estaria relacionado com as dificuldades de leitura e de escrita e identificar se 0s
alunos que apresentam mais dificuldades em Matematica sdo alunos leitores e bons
construtores de textos.

Pretendeu-se, diante dessa investigacdo, propor uma intervencdo com a elaboracéo
de uma sequéncia didatica que contemplasse uma abordagem nos géneros textuais poesia e
pardédia no processo de ensino e de aprendizagem de Matematica em uma dimensdo
interdisciplinar com o foco na leitura e na escrita desses géneros (um trabalho entre essas duas
disciplinas e com um conteudo especifico de Matematica). Dessa forma, elaborou-se uma
sequéncia didatica com vinte aulas e esse plano de ensino constituiu o Produto Educacional. O
propdsito dessa metodologia era a realizacéo de leitura e de escrita desses géneros textuais nas

aulas em que os alunos percebessem a relevancia dessas praticas para aprender os conteidos
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de Matematica. Considerou-se que essa intervencao possibilitara a aproximacéo do aluno do
conhecimento dos contetudos de matematica, dentro de outras possibilidades em relagdo a
aprendizagem em um trabalho de grupo colaborativo (os alunos desenvolvem as atividades
com seus pares). A proposicdo da sequéncia didatica, além dos géneros textuais, €
desenvolver as atividades em grupo em que os alunos teriam a oportunidade de debater ideias,
trocar experiéncias e aprender juntos. Todas as atividades foram realizadas em grupo, como
excecdo da construcdo dos poemas. Nos capitulos que se seguem ndo foi descrito um item
especifico da aprendizagem colaborativa®, entretanto pretendeu-se que os alunos aprendessem
nas interacdes com os colegas e que o0 ensino e a aprendizagem tivessem significado/sentido
para eles.

O Produto Educacional proposto para essa dissertacdo consistiu na elaboracdo da
sequéncia didatica com vinte aulas para o 8° Ano do Ensino Fundamental, cujo objetivo era
uma proposta interdisciplinar envolvendo as disciplinas de Matematica e de Lingua
Portuguesa e as metodologias foram desenvolvidas nas salas das disciplinas. O conteddo de
Matematica foi tratamento de informacgdes: média aritmética, moda, mediana, construcdo de
gréficos e de tabelas juntamente com o foco na leitura e na escrita dos géneros textuais
poesias e parodias. A proposta do Produto Educacional consistiu nas seguintes etapas: Em
primeiro lugar, o trabalho com os conceitos de parddia e parafrase, analise de obras de artes
parodiadas, a realizacdo de leitura, comentarios e comparacdo de letras de musicas e,
principalmente, a audicdo de musicas parodiadas. Em segundo lugar, a leitura e o estudo do
conceito de poesias, poemas, versos e de textos dos autores brasileiros, como Carlos
Drummond de Andrade; aléem do mais, os alunos decoraram e apresentaram para a sala de
aula poemas e formularam seus préprios conceitos dos assuntos estudados nessa aula. Em
terceiro lugar, a coleta de dados (realizada pelos alunos) buscando informacges sobre o peso,
a medida e a altura de cada aluno. Em quarto lugar, o estudo sobre média aritmética, moda,
mediana e a construcdo de graficos e de tabelas como base na coleta de dados e em quinto
lugar, a audicdo de musicas escolhidas pelos alunos e a construcao de parddias e por fim, a
leitura de poesias matematicas e a producao de outras.

A estrutura metodoldgica da pesquisa teve como tedricos Gressler (2007) e Trivifios
(1987). A abordagem qualitativa constituiu-se como a metodologia do trabalho. Conforme

Gressler (2007), os paradigmas qualitativos apresentam pressupostos ontolégicos em que a

'Aprendizagem colaborativa: o objetivo da aprendizagem colaborativa nessa pesquisa era que os alunos
pudessem em grupos com seus pares terem a oportunidade de aprenderem juntos e, nos momentos de debate de
ideias e troca de experiéncias, analisassem os contelidos de Matematica e produzissem textos conjuntamente.
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“realidade ¢ subjetiva e multipla, como vista pelos participantes”; epistemologicos criando um
ambiente de interacdo entre o pesquisador e quem esta sendo pesquisado e retdricos em que a
linguagem apresenta um teor mais informal e as definicdes ndo s&o estabelecidas, mas
“evoluem com o estudo”. E Trivifios (1987, p. 128) ressalta que abordagem qualitativa tem o
“pesquisador como seu principal instrumento-chave” e ao evidenciar as situagdes de vivéncia
do individuo, a pesquisa qualitativa proporciona uma “interpretacdo dos resultados” pautada
nas ocorréncias e acontecimentos num determinado contexto e esses resultados sdo expressos
por “narrativas, ilustradas com declaracGes das pessoas para dar o fundamento concreto
necessario”.

O estudo quanto aos objetivos é exploratério. Conforme argumenta Trivifios (1987,
p.109), “pesquisador parte de uma hipotese e aprofunda seu estudo nos limites de uma
realidade especifica, buscando antecedentes, maior conhecimentos e planeja encontrar 0s
elementos necessarios que Ihe permitam, em contato com determinada populacdo, obter os
resultados que deseja”.

Os dados da pesquisa como a sondagem da entrevista, dos questionarios, dos relatos
foi por meio da anélise de conteddo conforme Bardin (2011). A autora ao se referir a analise
desses instrumentos, descreve o contetudo emitido no processo de comunicacéo, seja ele por
meio de falas ou de textos. Para ela, na analise de contetido se propGe a conhecer o que esta
por tras das palavras e nesse exame “trabalha a fala, que dizer, a pratica da lingua realizada
por emissores identificaveis e leva em consideracdo as significacbes (conteudo),
eventualmente a sua forma e a distribuicao desses contetdos” (BARDIN, 2011, p. 49)

Para a coleta de dados, durante o processo de investigacdo, utilizaram-se
questionarios com questdes abertas e fechadas, anotacdes de campo. Os questionarios foram
distribuidos para as professoras participantes da pesquisa e cada uma recebeu uma
nomenclatura especifica: a professora de Matematica (MT), a professora de Lingua
Portuguesa (LP), a professora de apoio da sala de aula (AP) e os alunos foram codificados por
nameros de um a trinta. Outros recursos que foram utilizados durante a pesquisa: a filmagem
das aulas, a gravacdo de conversas, relatos e observacdes das aulas e da aplicacdo da
sequéncia didatica. Durante a realizacdo da pesquisa, observou os alunos nas aulas e a
participacdo deles nas atividades e nas metodologias utilizadas. As professoras fizeram
relatorios referentes as aulas da sequéncia didatica e as falas dos sujeitos foram textualizadas
segundo Meihi (2005).

Este trabalho estd organizado em trés capitulos: o primeiro apresenta consideracfes

sobre a leitura, a escrita, leitor e texto, concepcdo dialética e historico-social da leitura e da
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escrita em uma perspectiva na teoria sociointeracionista; a leitura e a escrita na escola; a
leitura da literatura como um processo de emancipacdo e as fungdes da literatura e leitura
como um ato individual e coletivo.

O segundo capitulo trata da Matemaética, a educacdo matematica, um trabalho em
uma dimenséo interdisciplinar: a leitura e a escrita de textos nas aulas de Matematica, a leitura
e a escrita na escola e Matematica, pensando a relacdo da leitura e da escrita nas aulas e
efeitos no ambiente.

No terceiro capitulo foi apresentada a analise dos dados coletados durante a pesquisa,
bem como os resultados encontrados com a aplicagdo da sequéncia didatica envolvendo os
géneros textuais parddia e poesia e 0 conteudo de Matematica em uma escola publica da rede
municipal de Jatai. A sequéncia didatica foi aplicada no 8° ano, no periodo matutino, em uma
sala com trinta alunos. Foram ministradas 20 aulas, sendo que as aulas de Matematica foram
aplicadas pela propria professora e as de Lingua Portuguesa pela pesquisadora, sendo
acompanhada em todas as aulas pela professora dessa disciplina, que auxiliava os alunos,
realizava anotacfes quanto as aulas e aos alunos. O conteddo selecionado foi tratamento de
informacao: moda, média aritmética, mediana, graficos e tabelas.

Os apéndices e os anexos foram construidos com as seguintes informacdes: no
apéndice A, apresenta-se 0 Produto Educacional; do apéndice B ao H estdo registrados os
questionarios utilizados na pesquisa e a entrevista semiestruturada; no anexo A, registrou-se o
requerimento de solicitacdo para realizar a pesquisa e no anexo B o termo de consentimento

dos pais.
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1 LINGUAGEM: LEITURA E ESCRITA

Ao se referir sobre linguagem como inerentemente humana, que habilita os seres
humanos a preparar ferramentas na resolucdo de atividades dificeis Vygotsky (2007, p.17)
ressalta a sua relevancia ao utilizar as palavras que “podem moldar uma atividade dentro de
determinada estrutura” e assim a linguagem permite “ir além das experiéncias prévias ao
planejar uma agdo futura”. O autor ressalta que as fungfes cognitivas e comunicativas da
linguagem constituem uma base de como lidar com as atividades?, um meio de contato social
com as pessoas. Esse contato mantém uma relagdo com a construcdo de sujeitos, a linguagem
se faz construtora, pois € a partir dela que a consciéncia é formada e reformada a cada
situacdo nova vivida pelo sujeito (VYGOTSKY, 2007). A linguagem, como um meio de
comunicacdo, se faz relevante na construcdo do ser humano, da mesma maneira que se torna
complexa quanto a sua variagdo nos grupos sociais. Com o passar dos tempos, a linguagem
vem ganhando mais estudos e conceitos mais atuais, a sua funcao para apropriar e transmitir o
conhecimento contribui cada vez mais para a formacéo do ser humano social.

Vygotsky (2008) ainda ressalta que o desenvolvimento do pensamento € determinado
pela linguagem, pelos instrumentos linguisticos desta e as experiéncias socioculturais, e, ao
dominar os meios sociais do pensamento, por meio da linguagem, hd o crescimento
intelectual, e nesse processo com a influéncia das relagcdes socioculturais das mediacdes (aqui
se referem sobre as mediacdes entre professor e aluno) e do processo histérico-cultural ocorre
a aprendizagem.

Para Vanoye (1998, p.277), a linguagem foi criada para exprimir da melhor maneira
0 pensamento, ela modela o universo que pensamos, reconstréi o real, 0 organiza segundo
suas leis e ndo segundo leis naturais impostas do exterior. Ao expressar opinides, ideias e se
manifestar por meio de gestos, h& uma harmonia entre o interior e o exterior dos seres
humanos, manifestado por meio do pensamento e da linguagem A linguagem, ao modelar o
universo que pensamos, possibilita “uma concep¢do do mundo, dos outros e de si mesmo”.
“As mais distintas linguas reportam-se a variados sistemas de pensamento, filosofias e visoes
de mundo; ideias e principios evidentes que se expressam em palavras para alguns povos, para
outros sdo desconhecidos” e se apresentam com caracteristicas completamente distintas, de

acordo com o autor. De acordo com o autor, “as formas de pensamentos ndo seriam

’Atividades: Refere-se as atividades do convivio social em que a linguagem passa a adquirir uma fungéo
intrapessoal e interpessoal (VYGOSTY, 2007, p.16).
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determinadas por outros fatores que ndo a linguagem, como o modo de vida, por exemplo”
(p.277).

Do mesmo modo, Kock (2004, p. 7) concebe a linguagem como representacdo do
mundo e do pensamento, como instrumento de comunicacdo e como forma de agdo ou
interagdo. De acordo com a autora, o “homem representa para si o mundo por meio da
linguagem e a funcéo da lingua é representar (refletir) seu pensamento e seu conhecimento de
mundo”, e ao considera-la como ferramenta de comunicacdo, a linguagem cumpre a funcao de
transmitir informacdes de um emissor para um receptor, e como forma de interacdo propicia a
sociedade “a pratica dos mais diversos tipos de atos, que vao exigir dos semelhantes reacdes
e/ou comportamentos, levando ao estabelecimento de vinculos e compromissos anteriormente
existentes”.

Em conformidade com a autora, quando se interage por meio da linguagem, ha
sempre objetivos que se pretende alcancar; relacdes que se intenta construir; efeitos que se
tenciona causar. Tais acdes praticadas nessa inter-relacdo objetivam-se manter uma atuagédo
sobre o outro de maneira que se obtenha “dele determinadas reagdes (verbais ou nao verbais)”
e 0s enunciados que sdo produzidos sdo dotados de argumentos sustentados nas marcas da
lingua. Por essa vertente, 0 uso da linguagem €é essencialmente argumentativa, essa forca
argumentativa € pautada nas marcas linguisticas da enunciacdo presente na gramatica de uma
lingua. A autora ressalta o poder amplo dessa argumenta¢ao que determina “o modo como
aquilo que se diz é dito” (p. 29).

As concepcdes de leitura e de escrita, como formas de expressdo da linguagem, se
apresentam-se em um aspecto universal e se direcionam para um contexto mais especifico: o
escolar, e perpassam pela leitura da literatura. Nesse aspecto, ao considerar as condi¢des em
que a leitura e a escrita se estabelecem como praticas linguisticas fundamentais para o
convivio em sociedade, o trabalho, as relaces interpessoal e intersocial e a aquisicdo do
conhecimento, ¢ essencial “se pensar uma politica de leitura para o povo brasileiro e para a
escola levando em consideragdo as reais condigdes para a producdo de leitura” (SILVA, 1998,
p. 20). Esse autor considera que a leitura deve ser concebida como uma préatica social
incorporada a vida habitual dos individuos, e cabe a escola iniciar o processo de ler, que

constitui uma pratica indissociavel do ato de escrever.

[...] a leitura deve ser tomada como uma pratica social a ser devidamente
encarnada na vida cotidiana das pessoas, e cuja aprendizagem se inicia na
escola, que ndo deve terminar nos limites da experiéncia académica. Dai a
diferenga entre o “ler como obrigacdo puramente escolar” e o “ler para
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compreender a realidade e situar-se na vida social” (SILVA, 1998, p. 22-
grifo do autor).

O autor caracteriza a leitura como uma das formas que viabiliza a atuagdo do homem
em comunidade e possibilita uma percep¢do do mundo contemporaneo, bem como o passado,
“em termos de possibilidades de transformacao sociocultural futura” (SILVA, 1998, p. 24). A
leitura, ao ser considerada uma pratica de obtencdo e construcdo do saber, se posiciona em
uma estrutura critica e reflexiva, dentro e fora da escola, a leitura se constitui como um oficio
de “combate a alienag¢do” de acordo com o autor.

A leitura, como um instrumento critico dotado de estruturas sistematizadas, é capaz
de proporcionar as pessoas e aos grupos sociais a liberdade nas diversas dimensdes da vida
(SILVA, 1998). Esse autor, ao considerar os paradoxos presentes em nossa comunidade,
evidencia uma concep¢do de leitura que ndo pode “deixar de incluir movimentos da
consciéncia voltados ao questionamento, a conscientizagdo e a libertacdo”(p.16). Outra
questdo fundamental que surge nessa concep¢do € compreender que a “leitura € uma pratica
social e historica, sofrendo, por isso mesmo, transformagdes com o passar dos tempos”
(SILVA, 1999, p. 16). As transformacdes, por exemplo, na leitura de textos que se faziam em
pergaminhos, na contemporaneidade, sdo virtuais, organizados nas telas dos computadores,
tabletes e celulares. Essas mudancas impdem novas reflexdes e desafios ao ensino e a
aprendizagem da leitura.

A leitura, como representacdo da linguagem, em uma forma critica, é capaz de
proporcionar a liberdade em diversos grupos sociais, como ressaltou Silva (1998), e da mesma
maneira, Kock (2004) argumenta que, quando se interage por meios da linguagem, ha sempre
objetivos que se pretende alcancar no convivio em sociedade, novas relagdes que se planeja
construir e efeitos que se pretende causar. A linguagem cria possibilidades de espacos para

debate e criticas no meio social.

1.1 Leitura, escrita, leitor e texto

Ler é mais do que decodificar um texto, é uma atividade de construcao de sentido e
percepcao do saber, a transferéncia de significados de uma palavra para outra ndo supée uma
compreensdo da complexa expressao da linguagem. A escrita, evidentemente, nesse processo,
reflete o ato de ler e vai além de uma simples “habilidade motora” a uma “atividade cultural
complexa”, teorizada por Vygotsky (2007, p. 143).

Ler é perceber o mundo com o conhecimento da leitura de mundo e da palavra. Ler
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vai além dos limites do portdo da escola, ultrapassa as sensacOes de degustar a palavra. Ler é
0 ponto de partida para o conhecer as ideologias do mundo capitalista dominador e se
constitui de uma consciéncia critica.

Vygotsky (2008, p.02) com referéncia ao desdobramento dos fendmenos mentais,
argumenta que “tudo o que se sabe sobre 0 desenvolvimento psiquico indica que a sua
esséncia mesma estd nas mudangas que ocorrem na estrutura interfuncional da consciéncia”.
Essas mudancas se interligam na construcdo de pensamentos que sdo sempre novos (ndo é
algo estatico e repetitivo) ou foram gravados na memoria e se expressam por meio da
linguagem, uma vez que se I& determinado texto e em outro instante 1é-se novamente ou se
idealizam novas ideias para a criagdo de um texto, ocorrendo, nesse processamento, uma
relacdo de linguagem e pensamento.

O autor descreve que:
O principal fato com que deparamos na andlise genética do pensamento e da
linguagem é o de que a relacdo entre esses processos ndo é uma grandeza
constante, imutavel, ao longo de todo o desenvolvimento, mas uma grandeza
varidvel. A relacdo entre pensamento e linguagem modifica-se no processo
de desenvolvimento tanto no sentido quantitativo quanto qualitativo. Noutros

termos, o desenvolvimento da linguagem e do pensamento realiza-se de
forma ndo paralela e desigual (VYGOTSKY, 2000, p. 111).

A relacdo entre o pensamento e a linguagem ndo ocorre de uma maneira linear e
permanente. Para VVygotsky (2000), o pensamento e a linguagem estariam em um plano que se
cruza, entretanto o pensamento ndo se finda em toda forma de raciocinio, de concepcao e de
linguagem. A linguagem nesse contexto se remete a construcdo do sentido de um texto e ao
entender o sentido de um texto, é necessario compreender que o pensamento e a linguagem se
encontram em conexdes psicoldgicas, porém nem todos os caminhos do pensamento se

findam em todas as formas de pensamento e de linguagem.

Esquematicamente, poderiamos conceber a relacdo entre pensamento e
linguagem como dois circulos que se cruzam, mostrando gque em uma parte
desse processo os dois fenémenos coincidem, formando o chamado campo
do “pensamento verbalizado”. Mas este pensamento ndo esgota todas as
formas de pensamento nem de linguagem. Ha uma vasta area do pensamento
que ndo mantem relagdo direta com o pensamento verbal (VYGOTSKY,
2000, p. 139).

Ao estudar o pensamento e a relacdo entre pensamento e linguagem, o autor
considerou que a palavra representa uma “unidade viva de som e significado e conduz em seu
formato as especificidades “do pensamento discursivo” (VYGOTSKY, 2000, p.7). O
significado da palavra sustenta em sua esséncia um “ato do pensamento da realidade”, o

significado é que propicia vida a palavra e constitui um evento pertencente a linguagem.
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Dai podermos concluir que o significado da palavra, que acabamos de tentar
elucidar do ponto de vista psicol6gico, tem na sua generalizacdo um ato de
pensamento na verdadeira acepcdo do termo. Ao mesmo tempo, porém, o
significado € parte inalienavel da palavra como tal, pertence ao reino da
linguagem tanto quanto ao reino do pensamento. Sem significado a palavra
ndo é palavra, mas som vazio. Privada do significado, ela ja ndo pertence ao
reino da linguagem. Por isso o significado pode ser visto igualmente como
fendmeno da linguagem por sua natureza e como fendmeno do campo do
pensamento (VYGOTSKY, 2000, p. 10).

A palavra que forma o texto tanto pertence ao dominio da linguagem quanto ao do
pensamento, ela esta presente na oralidade e na escrita. O percurso da leitura e da escrita
como uma prética acessivel a todos nem sempre ocorreu de forma autbnoma, nem todos
poderiam ler e escrever quando tivesse a aspiracdo e independéncia para realizar tais atos.
Kock e Elias (2010) expressam que houve um tempo em que a escrita era destinada a poucos

favorecidos. Para elas:

[...] se houve um tempo em que a escrita que era de dificil acesso ou uma
atividade destinada a alguns poucos privilegiados, na atualidade, faz parte da
nossa vida, seja porgue somos constantemente solicitados a produzir textos
escritos (bilhetes, e-mail, lista de compras) seja porque somos solicitados a
ler textos escritos em diversas situacdes do dia-a-dia (placas, letreiros,
anuncios, embalagens) (KOCK; ELIAS, 2010, p. 31).

A pratica da escrita, ao longo do tempo, vem se constituindo como um “produto
socio-histdrico-cultural, em diferentes suportes, e demandando diferentes modos de leitura”
(KOCK; ELIAS, 2010, p. 32). Nesse aspecto, as autoras, ao retratarem o processamento da
escrita e sua producdo, ressaltam que, na sala de aula e em diversas situacGes cotidianas, de
forma inequivoca, a escrita ndo adquire um conceito como uma pratica universal e uma
atividade que envolve “aspectos de natureza variada (linguistica, cognitiva, pragmatica, socio-
histérica e cultural)” e ndo estaria disponivel para todos. Essas definicdes conduzem ao
pensamento de que a escrita se encontra, de certo modo, como uma atividade destinada a
poucos privilegiados de acordo com as autoras.

Para elas, o modo pelo qual concebemos...

[...] a escrita ndo se encontra dissociado do modo pelo qual entendemos a
linguagem, o texto e o sujeito que escreve. Em outras palavras, subjaz uma
concepcdo de linguagem, de texto e de sujeito escritor ao modo pelo qual
entendemos, praticamos e ensinamos a escrita, ainda que ndo tenhamos
consciéncia disso (KOCK; ELIAS, 2010, p. 32).

As autoras escrevem que a maneira pela qual se compreende, desempenha e ensina a
escrita, mesmo que ndo se tenha consciéncia da forma como se conduz essa pratica, é a
mesma concepcao que se tem da linguagem. Dessa forma, ao projetar o texto, torna-se visivel

a compreensao e a expressao da linguagem na visao de quem escreve.
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De acordo com as pesquisas de Bajard (2002, p. 51), a criacdo da escrita
revolucionou o modo de vida da humanidade e possibilitou uma comunicacdo mais delongada
e, particular, entre os interlocutores; a carta, por exemplo, que antes escrita e lida por uma
Unica pessoa, passou a ser de dominio de todos. Se antes exigia a presenca dos interlocutores,
hoje possibilita uma comunicacdo rapida e sem um mediador.

Para Bajard (2002, p.75) o escrever pressupGe uma acdo que envolve exercicios
I6gicos, enquanto a lingua oral ndo estabelece essa conexdo logica na sua formacgdo e
enunciacdo. Para ele, “a escrita permite operacGes logicas, matematicas, estéticas, que a
lingua oral é incapaz de assumir. A compreensdo do texto oral depende da sucessdo, enquanto
que a leitura consegue, ao menos parcialmente, dela se liberar”.

Para Manguel (2004), uma sociedade pode existir sem escrever, entretanto ndo é
concebivel que uma sociedade exista sem ler. Para ele, ler vem antes de escrever. Conforme
Manguel (2004, p. 20):

[...] o futuro escritor deve ser capaz de reconhecer e decifrar o sistema social
de signos antes de coloca-lo no papel. Para a maioria das sociedades letradas
[...] para sociedades judaicas e cristas [...] para vastas culturas budistas ler
esta no principio do contrato social.

O autor ainda considera que a admiracdo ao livro (as historias fantasticas,
misteriosas, as informacdes, 0s acontecimentos que se encontram no ato de ler) ou
propriamente a leitura em qualquer formato, “em pergaminho, papel ou tela é um dos
alicerces da sociedade”. Para o psicologo James Hillman, mencionado por Manguel (2004, p.
23), quem “leu historias na infancia ou alguém Ihe contou histérias esta em melhor situacédo
hoje como adulto”. A leitura, nessa Otica, propicia uma privacidade de conviver com o texto,
com o livro e traz o conforto na soliddo. Para este psicologo, a leitura e a audicdo de historias
na infancia e na adolescéncia estabelecem uma base para uma vida adulta mais equilibrada.

Ao descrever a rigqueza do ato de ler, Manguel (2004, p. 33) discorre a respeito das
historias e fatos encontrados nos livros lidos e a leitura do mundo que fazia de suas
experiéncias vividas, relacionando-as com os livros. De acordo com o autor, o habito de ler é
cumulativo e avanga em um encadeamento simétrico: “cada leitura nova baseia-Se no que o
leitor leu antes”. A leitura proporciona ao leitor um interesse de buscar mais informacdes nas
linhas e entrelinhas de um texto ou de livro.

A leitura de mundo também é retratada na concepc¢do do autor ao demonstrar que,
diante das experiéncias de nossa vida, ela contribui com a leitura dos livros, ha uma influéncia
reciproca nessa relagdo. Para esse autor, o leitor, ao tomar posse de um novo livro ou uma

nova leitura, sempre sera sensibilizado e impressionado com as histérias anteriores aquelas. A
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leitura anterior identifica um vinculo com a atual e os livros determinam caracteristicas
essenciais aos leitores, livros determinados emprestam certas caracteristicas a leitores

determinados.

[...] minha familia viajava muito. Ndo contava com um lugar fixo, sempre
meu. Esse lugar, para mim, foi o livro. Aprendi nos livros o que era a
amizade, a morte, o amor, antes de conhecé-los na vida de carne e 0sso.
Toda biblioteca é uma autobiografia. A minha € um conjunto de
possibilidades de quem sou. As vezes essa possibilidade coincide com certo
titulo, me dou conta de que um titulo é a pessoa que fui ha anos e é como
visitar uma memoria passada (MANGUEL, 2004, p. 24).

Conforme esse autor, ao descrever a riqueza do ato de ler, reportou-se a infancia na
recordacdo de viver dias tdo prazerosos em que havia um contentamento de estar na
intimidade de um livro preferido. O ato de ler contribui de forma efetiva para a constituicao
do ser humano. O aprendizado que ele proporciona € para toda uma vida e traz experiéncias
de identificacdo/relacéo interpessoal e intrapessoal.

Como Manguel, Freire (1989, p. 10) também considera que ao criar a palavra escrita,
as experiéncias vividas no decorrer da vida, 0 contato com as pessoas que antecederam ao da

criacao verbal e “leitura do mundo” contribuem de forma relevante para a leitura da palavra.

No esforgo de re-tomar a infancia distante, a que ja me referi, buscando a
compreensdo do meu ato de ler o mundo particular em que me movia,
permitam-me repetir, re-crio, re-vivo, no texto que escrevo, a experiéncia
vivida no momento em que ainda ndo lia a palavra (FREIRE, 1989, p. 10).

Este autor define que o ato de ler ndo se finda apenas no desvendar-se da linguagem
escrita, entretanto infiltra-se na “inteligéncia do mundo”, promovendo um encadeamento

sucessivo e ininterrupto da leitura do mundo que antecede a leitura da palavra.

[...] processo que envolvia uma compreensdo critica do ato de ler, que ndo se
esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas
gue se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcan¢ada por sua
leitura critica implica a percepgdo das relacfes entre o texto e o contexto
(FREIRE, 1989, p. 09).

E essencial aprender a ler e a escrever, ndo apenas nos bancos das escolas como
também na chamada escola da vida. Dessa forma, Lajolo (1993, p. 07) define que “ninguém
nasce sabendo ler: aprende-se a ler a medida que se vive”. E nesse compasso de viver e de
aprender a ler se aprende a ler na “chamada escola da vida”, escreve a autora. E ao conceber a
leitura de mundo, é imprescindivel considerar os detalhes que a vida oferece, como por

exemplo, na observagdo do “voo das arribacas, que indicam a seca para quem ja leu Vidas
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Secas, de Graciliano Ramos” (p. 7), descreve a autora. Nesse contexto, hd um circulo formado
por livros, por leitores e por textos e o circulo se fecha quando “lé-se para entender o0 mundo,
para viver melhor”. Em nosso contexto cultural, quanto mais o discernimento de mundo e de
vida, mais a busca de leitura e, consequentemente, a construgdo da escrita se torna inevitavel.
Ao conceber a leitura como fonte de prazer e de sabedoria, Lajolo (1993, p.07) escreve que 0

seu poder de fascinacao ndo se limita a escola.

Como entre tais coisas e tais outros incluem-se também livros e leitores,
fecha-se o circulo: 1é-se para entender o mundo, para viver melhor. Em
nossa cultura, quanto mais intensamente se 1€, numa espiral quase sem fim,
que pode e deve comegar na escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-
se nela. Do mundo da leitura a leitura do mundo, o trajeto se cumpre sempre,
refazendo-se inclusive, por um vice-versa que transforma a leitura em pratica
circular. Como fonte de prazer e de sabedoria, a leitura ndo esgota seu poder
de seducdo nos estreitos circulos da escola.

Para a autora, cada leitor, nas suas particularidades, vai interligando o sentido e a
relevancia de suas impressdes de um texto e no decorrer de sua vida isso vai se acumulando
gradativamente. O leitor, por ser ja um conhecedor das ideias de distintos textos, “¢ livre para
aceitar ou recusar” tais ideias e esse convivio origina-se do constante dialogo com o texto.
Lajolo (1993) e Manguel (2004) discorrem sobre as apreensdes do leitor diante de uma nova
leitura em relacdo a anterior e dos textos com o0s quais se depara ao longo da vida,
construindo-se novos conceitos e apreensdes de um texto em relacao a outro.

O leitor, ao construir essas novas apreensdes sobre o texto, percorre por um caminho
interno e externo. Nesse aspecto, Geraldi (1993) também retrata a leitura como um caminho
de conhecimento interior e exterior e a utilizacdo da linguagem em situacdes sociais, o autor
retrata que ha uma relacdo entre eles e desconsidera-la no ensino escolar é sintetizar a
linguagem. Pode-se dizer que, em certo sentido, “a dimensdo de leitura amplia-se,
promovendo descobertas exteriores e interiores: Este € um processo social, pois como vimos,
é no sistema de referéncia que as expressdes se tornam significativas. Ignora-las no ensino é
também reduzir a linguagem” (GERALDI, 1993, p. 70).

1.2 Concepcao dialética da leitura e da escrita: teoria sociointeracionista como pratica
social

A atividade de leitura, por ser uma forma de linguagem, uma préatica social, uma

interacdo entre as pessoas, é fundamental em todos os setores educacionais, deve ser iniciada

logo no inicio da alfabetizacdo e perdurar nos diferentes niveis de ensino. Nesse mesmo

aspecto, Zilberman (1991, p. 16) demonstra que é competéncia da escola introduzir a leitura e

promover o seu devido valor.
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O exercicio dessa funcao [...] € delegado a escola, cuja competéncia precisa
tornar- se mais abrangente, ultrapassando a tarefa usual de transmisséo de
um saber socialmente reconhecido e herdado do passado. Eis porque se
amalgamam os problemas relativos & educacdo, introducdo a leitura, com sua
consequente valorizagdo, e ensino da literatura, concentrando-se todos na
escola, local de formagéo do publico leitor (ZILBERMAN,1991, p. 16)

A escola, ao cumprir o seu papel de criar espacos para a leitura e para a escrita de
textos, de prolongar seus efeitos sobre/sob o contexto escolar e de promover uma inter-relagéo
entre os alunos por meio dessas préaticas, busca na teoria sociointeracionista influéncias que
mantém uma interagdo entre os educandos e a linguagem. Do mesmo modo, Koch (2008, p.7)
descreve que o processo de construcdo do texto na teoria sociointeracionista da linguagem é
compreendido “como atividade interacional de sujeitos sociais, tendo em vista a realizagdo de
determinados fins”. No movimento de construgdo do texto, essa teoria legitima a presenca de
um sujeito idealizador que vai construir um texto recebendo influéncias externas. Para Koch
(2008), o processo de producdo textual no quadro das teorias sociointeracionais da linguagem

é concebido como:
[...] atividade interacional de sujeitos sociais, tendo em vista a realizagdo de
determinados fins [...] um sujeito planejador que, em sua inter-relagdo com
outros sujeitos, [...] sob influéncia de uma complexa rede de fatores, entre os
quais a especificidade da situacdo [...], as crengas, convicgdes, atitudes dos

interactantes, os conhecimentos (supostamente) partilhados, as expectativas
mUtuas e convengdes socioculturais (KOCH, 2008, p. 7).

Além disso, o texto adquire um novo conceito, deixa de ser compreendido como uma
estrutura pronta, adquirindo um formato baseado em trés processos: planejamento,
verbalizacdo e construcdo. Ao combinar essas trés linhas, o texto pode ser concebido como
resultado parcial da atividade comunicativa que abrange “’processos, operagdes e estratégias
na mente humana ¢ na interagdo social” (KOCH, 2008, p. 25 e 26). Desse modo, a autora
afirma que a escrita do texto representa uma atividade de comunicacdo e interacdo social e
exige a realizacdo de atividades cognitivo-discursivas.

Ao estudar as defini¢cbes que a palavra texto se fundamentou ao longo do tempo,
como uma atividade comunicativa atribuida de sistemas, de mecanismos na mente humana e

de comunicacdo social, Koch (2008, p. 26) defende que:

a) Producédo textual é uma atividade verbal, a servigo de fins sociais e,
portanto, inserida em contexto mais complexo de atividades;

b) Trata-se de uma atividade consciente, criativa, que compreende o
desenvolvimento de estratégias concretas de acdo e a escolha de meios
adequados a realizacdo dos objetivos; isto €, de uma atividade intencional
que o falante, de conformidade com as condi¢Ges sob as quais 0 texto é
produzido, empreende, tentando dar a entender seus propositos ao
destinatério [...];
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¢) E uma atividade interacional, orientada para o0s parceiros da
comunicacdo, que, de maneiras diversas, se acham envolvidos na
atividade do produto do texto.

O texto como uma expressdo da linguagem, pode manifestar dois aspectos:
formacdo/e concepgéo de ideias e de sentimentos. Nesse aspecto, “a linguagem ¢ uma via de
mao dupla: quer dizer, ela tanto forma como comunica 0s inOmeros sentimentos e
habilidades” (PALANGANA, 2002, p. 32). Com a incorporacéo da leitura e da escrita em seu
viver, as pessoas comegam decidir sobre uma dessas habilidades, a “ateng@o irracional”. Para
a autora, além da atencdo, a memoria do ser humano se torna constituida dos recursos da
linguagem e, em cada etapa historica, utiliza esse armazenamento conservado na mente. Em
uma concepcao dialética, a linguagem, no formato de ler e de escrever, proporciona também
uma percepcdo humanizada e, ao referir a funcdo dela na vida das pessoas, € como uma
heranca herdada que gera frutos aos homens. O ser humano se apropria de partes desse
tesouro linguistico, “dentre eles a consciéncia, que foi produzida pelos proprios homens”, e se
constitui como um “poderoso instrumento na leitura de mundo e, mais que isso, um
instrumento norteador de sua praxis na atual conjuntura” (PALANGANA, 2002, p. 38).

Jantsch (2002, p. 52) elabora um principio de que a escrita assume, na
contemporaneidade, “uma concepgao dialética da realidade, um novo conceito” Diante desse
novo conceito, a escrita apodera-se da realidade e para ensinar a escrever € preciso ensinar “a
pensar, a criar e a conceituar”. Para 0 autor, quando se propde a escrever em uma concepgao
dialética da realidade, liberta-se o homem das situagdes aleatorias (sem reflexdes) e “toda vez
que voltamos a escrever sobre 0 mesmo objeto, escreve-se uma nova histéria para esse
objeto”.

Para 0 autor, escrever nessa concepcdo dialética é conceber um novo conceito que

ela traz para a escrita:

[...] vendo-a com criagdo, como ruptura, como mediagdo pesquisante [...],
faz com que a concebamos ndo com uma coisa, nem com um pProcesso
autbnomo na totalidade histérico-social. A escrita, aqui, € concebida com
atividade de conceituar/teorizar, isto €, como acdo de apropriacdo da
realidade, em sua dupla dimensdo: interpretacdo e producdo (JANTSCH,
2002, p. 54).

Ao analisar que o “homem e sua linguagem nao sdo captaveis como coisas”, Jantsch
(2002, p. 48) descreve uma concepcdo dialética (historico-social) da leitura e da escrita em
que a linguagem esteja relacionada a categorias da filosofia de praxis e elas podem “subsidiar
uma analise-compreensio do objeto (epistemoldgico)”. O escopo do saber reporta-se a leitura

e a escrita em um processo histdrico-social, na reflexdo do ser com o objeto, em que, nesse
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entrelagamento, elas ndo sejam retratadas de forma isolada do homem. Ao contextualizar a

leitura e a escrita em uma concepcao dialética da realidade, o autor manifesta que:

O homem é o centro da realidade histdrico-social (que €, a0 mesmo tempo,
universal e particular geral e especifica), o que faz com que nenhuma de suas
criaturas (por exemplo, a lingua, a escrita), no processo historico-social,
possa ser concebida como autbnoma/isolada em relacdo ao homem, nem as
demais criaturas. O homem, como centro da realidade histérico-social ou
como sujeito, pode criar totalidade, como, por exemplo, totalidade
epistémica. O sentido dessa, porém, estd no homem e na totalidade histérico-
social (JANTSCH, 2002, p. 48-49).

Esse autor escreve que a escrita ndo pode ser desassociada da leitura, propde que
“ndo podemos mais pensar a escrita separada da leitura”. Tanto o ler como o escrever adquire
um formato de pertinéncia de uma forma mais abrangente da realidade, que € sempre uma
producdo humana. O autor descreve que no encadeamento dialético da compreensdo do
mundo, o individuo é o tnico ser predisposto “de ter a si ¢ a sua atividade como objeto do
conhecimento” (p. 55), por ser capaz de elaborar abstratamente os resultados de sua acéo e
habil em antever o resultado desta, vislumbrando, no mundo das ideias, que efeito quer
produzir no mundo material. Diferentemente dos animais que, diante de sua atividade, ndo
podem desempenhar um atitude reflexiva e “nao conseguem impregnar transformacdo em um
mundo que ndo vai mais além de si mesmo”.

Ao contextualizar também a leitura e a escrita em uma concepcdo dialética da
realidade, Freire (1989) contempla no mundo das ideias o efeito que pretende compor no
mundo material e reporta-se a leitura em uma percepcdo materialista dialética que

compreende e define o objeto sem que haja uma memorizacdo mecanica.

Os alunos nao tinham que memorizar mecanicamente a descri¢do do objeto,
mas apreender a sua significacdo profunda. SO apreendendo-a seriam
capazes de saber, por isso, de memorizé-la, de fixa-la. A memorizagdo
mecénica da descrigdo do elo ndo se constitui em conhecimento do objeto.
Por isso, € que a leitura de um texto, tomado como pura descri¢cdo de um
objeto é feita no sentido de memoriza-la, nem é real leitura, nem dela,
portanto, resulta o conhecimento do objeto de que o texto fala (FREIRE,

1989, p. 12).

Dessa maneira, ao contextualizar a leitura e a escrita em uma concepcdo dialética da
realidade, Freire (1989, p. 09) escreve que a “leitura da palavra ndo é apenas precedida pela
leitura do mundo”. Ao realizar a leitura da palavra em dire¢do a leitura de mundo, a palavra
tem um poder de transformacdo por meio da “pratica consciente”, argumenta Freire. E o
aprender a ler e a escrever se inscrevem em uma Otica de pensamentos pertinentes na

compreensdo e modificagdo da realidade. Para ele,
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Quando aprendemos a ler e a escrever, o importante é aprender também a
pensar certo. Para pensar certo devemos pensar sobre a nossa pratica no
trabalho. Devemos pensar sobre a nossa vida diaria. Quando aprendemos a
ler e a escrever, o importante é procurar compreender melhor o que foi a
exploracdo colonial, o que significa a nossa Independéncia. Compreender
melhor a nossa luta para criar uma sociedade justa, sem exploradores nem
explorados, uma sociedade de trabalhadores e trabalhadoras. Aprender a ler
e a escrever ndo ¢ decorar "bocados” de palavras para depois repeti-los

(FREIRE, 1989, p. 09).

Ler e escrever em uma concepcao dialética da realidade é entender a forma como sdo
articulados os fatos que fundamentam a historia, é pensar sobre a vida diaria, a luta e construir
uma sociedade pensante.

Ao destacar as relagdes da leitura com as atividades de ensino, Silva (1999, p. 12) faz
uma critica as concepcdes redutoras® de leitura que, ao indagar os professores sobre o
conceito de leitura, reuniu algumas concepgoes, como: ler é traduzir a escrita em fala; ler é
decodificar mensagens; ler € dar respostas a sinais graficos; ler é seguir os passos da licdo do
livro didatico. Por outro lado, o autor pretende descrever uma forma interacionista do
processo de leitura, mostrando aspectos mais densos - e muitas vezes desconsiderados - que
sdo ativados no momento em que um sujeito interage com um texto no intuito de produzir

sentidos.

Em outros termos, a pobreza material do contexto escolar no que se refere a
ambientacdo para as praticas de leitura é diretamente proporcional ao
empobrecimento de pensamento daqueles que tém por responsabilidade
planejar e orientar essas praticas. A discussdo e critica das concepgdes
redutoras de leitura fazem ver a necessidade de buscar elementos que
permitam perceber a sua complexidade e, a0 mesmo tempo, permitam
constituir um embasamento mais denso e abrangente, que possa fundamentar
a organizacgdo das atividades de ensino ( SILVA, 1999, p. 12).

Para o autor, por um lado, a origem histérica da concepcao redutora de leitura é de
que o seu “‘enraizamento € a sua permanéncia na organizagdo escolar decorrem da propria
estagnacdo docente e das condicBes objetivas para a convivéncia com textos dentro dessa
organizag¢do”. Por outro lado, diante dessa critica a concepgdo de leitura, Silva (1999, p. 15)
ressalta que o professor estd compromissado com a evolucdo do conhecimento, e a intencao
de se concentrar em uma forma de abordar a leitura “revela o movimento incessante de sua
consciéncia em direcdo aos resultados alcangados pela pesquisa na area”. Além do mais, para
0 autor, nunca é demais lembrar que a leitura é um pratica social e historica, sofrendo, por
iISS0 mesmo, transformacgdes com o passar dos tempos. Por exemplo, a leitura de textos

virtuais, dispostos nas telas dos computadores, imp6e novas reflexdes e desafios ao ensino e a

* Concepcéo redutora: Por "redutora” quero dizer "simplista”, que despreza elementos fundamentais da leitura,
diminuindo a sua complexidade processual (SILVA, 1999, p.12- grifo do autor).
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aprendizagem.

Em uma concepcdo interacionista de leitura, Silva (1999, p. 16) ressalta que ler é
sempre uma préatica social de interacdo com signos, permitindo a producdo de sentido(s)
mediante a compreensdo-interpretacdo desses signos. Dessa forma, o autor concebe os
seguintes principios para a leitura: ler é interagir, ler é produzir sentido(s), ler é compreender

e interpretar. Ao se referir que ler é interagir, Silva ressalta que:

O leitor, através do seu repertorio prévio de experiéncias (conceituais,
linguisticas, afetivas, atitudinais, etc.), dialoga com um tecido verbal, que,
articulando ideias dentro de uma organizacdo especifica, possibilita a
producdo ideacional de determinados referenciais de realidade. Ao longo
dessa interacdo, 0 sujeito recria esses referenciais pela dinamizacdo do seu
repertorio. Nestes termos, o texto age sobre o leitor e, retrodinamicamente, o
leitor age sobre o texto (SILVA, 1999, p. 16 — grifo do autor).

Nas relagcdes de interacdo entre o texto sobre o leitor e o leitor em uma acéo de
didlogo sobre o texto, ocorre uma formulacdo de ideias que advém de referenciais da
realidade construidos nas experiéncias do proprio leitor e promovendo a producdo de sentido

em uma relacéo dialdgica.

1.3 A leitura e a escrita na escola

A leitura e a escrita, enquanto elementos fundamentais no processo de ensino e de
aprendizagem, sdo eficientes instrumentos para a compreensdo e a transformacdo da
sociedade, quando os alunos tém a oportunidade, em sala de aula, de pensar sobre a
linguagem para encontrar caminhos para compreendé-la e utilizar de forma oportuna em
diversas situacOes e propdsitos definidos (BRASIL, 1998). A leitura e a escrita precoces,
sendo iniciadas antes do convivio da escola com os pais e com os familiares e,
posteriormente, na escola, € um fator essencial para que sejam formadas nos alunos as
habilidades de ler e de escrever. E a escrita, para Vygotsky (2007), ocupa um papel
fundamental no desenvolvimento do aluno. Entretanto, em muitas situacGes na escola, se
preocupa com a construgdo de palavras, ndo com a linguagem escrita. “Enfatiza-se de tal
forma a mecanica de ler o que esté escrito que se acaba obscurecendo a linguagem escrita
como tal” (VYGOSTSKY, 2007, p. 125).

Os PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998) atestam que desde década de 1970
h& um debate sobre o ensino de Lingua Portuguesa no pais, a esséncia do debate centra-se no
ensino fundamental, principalmente, no dominio da leitura e da escrita pelos alunos. A
auséncia desse dominio é o determinante pelo fracasso escolar do Ensino Fundamental em

que se concentram a maior parte da repeténcia. A complexidade referente ao fracasso
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encontra-se “no primeiro, pela dificuldade de alfabetizar; no segundo, por ndo se conseguir
levar os alunos ao uso apropriado de padrdes da linguagem escrita, condi¢do primordial para
que continuem a progredir” ( BRASIL, 1998, p.17).

Na década de 1970, as propostas que surgiram quanto a reformulacdo do ensino
estavam pautados, essencialmente, nas modificagcbes do modo de ensinar, consideravam que
se mudassem os procedimentos de ensino, o contelldo ndo era importante. A valorizagdo da
criatividade consistia em uma caracteristica essencial que promoveria a “eficiéncia da
comunicagdo e expressdo do aluno” (BRASIL, 1998, p.17) porém essas propostas nao
planejavam agdes para as camadas menos favorecidas. Conforme os PCN retratam:

Além disso, tais propostas se restringiam aos setores médios da sociedade,
sem se dar conta das conseqiiéncias profundas que a incorporacao dos filhos
das camadas pobres implicava. O ensino de Lingua Portuguesa orientado
pela perspectiva gramatical ainda parecia adequado, dado gue os alunos gque
frequentavam a escola falavam uma variedade linguistica bastante proxima
da chamada variedade padréo e traziam representacfes de mundo e de lingua
semelhantes as que ofereciam livros e textos didaticos (BRASIL, 1998,
p.17).

O ensino era pautado no estudo da gramatica com base na memoriza¢do dos tempos

verbais, 0s alunos eram doutrinados para um modelo padrdo de estudo e o entendimento de
mundo dos discentes tinha como suporte os livros didaticos. Entretanto, as analises e as
criticas quanto ao ensino de Lingua Portuguesa sé se estabeleceram mais consistentemente no
inicio dos anos 1980. Epoca em que as pesquisas produzidas por uma linguistica independente
da tradicdo normativa apresentaram reformas e atualiza¢des quanto ao ensino da lingua com o
foco na escrita.

[...] e os estudos desenvolvidos em variacdo linguistica e psicolinguistica,
entre outras, possibilitaram avangos nas areas de educacéo e psicologia da
aprendizagem, principalmente no que se refere a aquisicdo da escrita. Esse
novo quadro permitiu a emersdo de um corpo relativamente coeso de
reflexdes sobre a finalidade e os conteldos do ensino de lingua materna
(BRASIL, 1998, p.17).

As pesquisas apontavam para 0s estudos de acordo com a psicolinguistica e
psicologia, considerando o processo de aquisicdo da escrita e proporcionaram reflexdes
quanto & organizagdo dos contetidos. As criticas que se faziam ao ensino tradicional® mais
frequentes, além da desconsideracdo dos interesses e da realidade dos alunos, eram inerentes

aos seguintes aspectos:

* Ensino tradicional: No ensino tradicional, as aulas de Lingua Portuguesa tinham como base, principalmente os
livros didaticos, com o estudo intenso da gramética normativa em que os alunos decoravam regras, reproduziam
listas de conjugacOes de verbos e se estabeleceu a norma padréo da lingua como uma prética inerente a todos 0s
alunos e ndo se valorizava a participacdo dos discentes nas aulas.
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[...] a excessiva escolarizagdo das atividades de leitura e de producdo de
texto; o uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como
pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais; a excessiva valorizacdo
da gramatica normativa e a insisténcia nas regras de exce¢do, com 0
consequiente preconceito contra as formas de oralidade e as variedades néo-
padrdo; o ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente
associado a exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos linglisticos
em frases soltas; a apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente uma
espécie de gramatica tradicional mitigada e facilitada (BRASIL, 1998 p.17)

A acentuada valorizacdo dos aspectos gramaticais normativos no ensino e o
prejulgamento referente as configuracdes da norma ndo padrdo da lingua e as formas de
oralidade e a insisténcia nas regras de exce¢do da lingua deram lugar, no inicio dos anos 80, a
“a divulgacdo de teses que desencadeou um esforco de revisdo das praticas de ensino da
lingua” (BRASIL, 1998, p. 18). Dessa forma, as teses promoviam uma verificagdo dos
métodos de ensino da lingua e direcionavam “para a ressignificagdo da nogdo de erro, para a
admissdo das variedades linguisticas proprias dos alunos, para a valorizacdo das hipdteses
linguisticas elaboradas pelos alunos no processo de reflexdo sobre a linguagem e para o
trabalho com textos reais” (BRASIL, 1998, p.18). Além de integrar essas ideias no
estabelecimento de novos curriculos, as secretarias promoveram cursos de formacéo e de
aperfeicoamento de professores.

Conforme os PCN:

Pode-se dizer que, apesar de ainda imperar no tecido social uma atitude
corretiva e preconceituosa em relacdo as formas ndo canénicas de expressao
linglistica, as propostas de transformacdo do ensino de Lingua Portuguesa
consolidaram-se em préaticas de ensino em que tanto o ponto de partida
guanto o ponto de chegada é o uso da linguagem. Pode-se dizer que hoje é
praticamente consensual que as préaticas devem partir do uso possivel aos
alunos para permitir a conquista de novas habilidades linglisticas,
particularmente daquelas associadas aos padrdes da escrita [...]

(BRASIL, 1998, p.18)

A propagacdo das teses suscitou orienta¢fes quanto ao ensino de Lingua Portuguesa,
apos os anos 80, e quanto ao uso da linguagem possibilitando ao aluno a aquisicdo de
habilidades da lingua vinculadas a leitura e a escrita. Os PCN (BRASIL, 1998, p.19)
consideram que essas devem priorizar a “compreensdo ativa e ndo a decodificacdo e o
siléncio; a interlocucdo efetiva, e ndo a producédo de textos para serem objetos de corre¢do; as
situagdes didaticas tém como objetivo levar os alunos a pensar sobre a linguagem para poder
compreendé-1a” e assim utiliza-la em situacdes e em finalidades determinadas.

Entretanto, apesar da priorizacdo da compreensdo ativa do texto no lugar da

decodificagdo e a ndo producdo de textos para serem objetos de correcdo, € necessario
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conceber se as propostas para o ensino de Lingua Portuguesa consolidam-se na linguagem.
Nessa perspectiva, para Kleiman (2013, p.22 e 23) se deve lembrar que a “leitura, para a
maioria, ndo é aquela atividade no aconchego do lar, no canto preferido, que nos permite nos
isolamos, sonhar, esquecer, entrar em outros mundos, e que tem suas primeiras associagdes
nas estorias que a nossa mae nos lia antes de dormir”. Para a autora, as lembrancas dessa
atividade é entediante, uma vez que as maos se cansam de escrever copias, encontrar palavras
para colar com 0s encontros consonantais e vocalicos. Os primeiros contatos com a palavra
tornam-se frustrantes e as praticas “desmotivadoras, perversas até, pelas consequéncias
nefastas que trazem, provém, basicamente, de concepg¢des erradas sobre a natureza do texto e
da leitura, e, portanto, da linguagem” e faz que o fracasso se estabeleca em uma relagéo nada
prazerosa com o livro e com o texto. Desse modo, a formacdo dessas praticas bem como o0s
procedimentos pedagdgicos para a sua conducdo critica em sala de aula compete a escola. A
participacdo do estudante em situacGes de leitura e de escrita mediada pelos pais e pelos
professores € um elemento relevante na formagdo e continuidade de habitos de ler e de
escrever.

Ao se preocupar com o oficio de alfabetizar letrando, é necessario proporcionar aos
alunos atividades para que estejam “preparados para usar varios tipos de linguagem em
qualquer tipo de situacdo, havendo uma escolarizagio real e efetiva” (JUSTO; RUBIO, 2013,
p. 05). Cabe a escola proporcionar meios nos quais os alunos desenvolvam habilidades e
comportamentos de leitura e de escrita que lhes permitam fazer uso e apropriar delas de
maneira que compreendam a sua utilidade na propria escola, na vida social, estendendo-se por
toda a vida. Conforme Smole e Diniz (2001), as formas como se trabalha a leitura consiste em
envolver o aluno em situacdes do ler reflexivo. Esse exige um posicionamento ante ao texto e
situar-se diante de novas informacdes do texto ou livro. As autoras salientam que o aluno
“busque no texto novas compreensdes, podendo fluir muitas experiéncias, novos desafios e
desenvolver abertura para compreender melhor outros textos”. Nessa linha, ao se referir ao
processo dessas praticas na escola, Justo e Rubio (2013, p. 06) consideram que “o processo de
ensino-aprendizagem de leitura e de escrita na escola ndo pode ser configurado como um
mundo a parte e ndo ter a finalidade de preparar o sujeito para a realidade na qual se insere”.
Porém, a leitura e a escrita na escola devem caracterizar com uma pratica que reflete na vida
das pessoas, quando essas estiverem no convivio em sociedade.

E significativo conceber que no delineamento de uma educacdo democratica, a
habilidade de leitura € essencial para se ler jornais, assinar contratos de trabalho e participar

efetivamente de uma sociedade moderna que fez da escrita o seu codigo oficial (LAJOLO,
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1993, p. 106). A autora reforca que o ambiente escolar € um espaco onde ha movimento
organizado e experimental de circulacdo de textos e essas experiéncias de leitura e de escrita
deveriam capacitar os alunos para situacGes fora da escola, para que possam, de forma
eficiente, resolver problemas na vida social.

A autora enfatiza a necessidade de a escola organizar procedimentos de ensino para
que os alunos se apropriem da competéncia linguistica (na leitura e na escrita) e utilizem em
diferentes situacGes sociais. Nesse aspecto, a constituicdo da leitura e da escrita como um
produto histérico-social demanda um sujeito que exerce a fungdo de autor e indica uma inter-
relagdo com o texto, “cada leitor, na individualidade de sua vida, vai entrelagando o
significado pessoal de suas leituras com os varios significados que, ao longo da histéria de um
texto, este foi acumulando” (LAJOLO, 1993, p.106).

E, a0 mesmo tempo, a autora interroga o que tem mudado quanto a leitura e a escrita
no século XXI, especificamente, “o que fazer com ou do texto literario em sala de aula funda-
se, ou devia fundar-se, em uma concepcao de literatura muitas vezes deixada de lado em
discussdo pedagdgica” (LAJOLO, 1993, p.11, grifo da autora). Ao abordar sobre o texto
literario, o objetivo é reportar-se para a sala do 8° ano em que a leitura e a producéo escrita
concentrem nesse formato de texto.

Em defesa da leitura do texto literario na escola, a autora propde alguns principios
para o ensino da literatura que “ndo se pode e talvez ndo se deva fugir” (LAJOLO, 1993,
p.16) deles. Para ela, € necessario ouvir os professores quanto ao que escolher para 0s seus
alunos lerem e, segundo a autora, muitas dessas decisdes, estdo sob a responsabilidade e o
monopolio das editoras e do proprio governo, ndo ficando mais sobre a competéncia do
professor decidir a respeito do texto literario. “Mas ouvir professores ¢ tarefa de amor, pois
talvez o professor seja peca secundaria na escola de hoje e, consequentemente, sua voz se faca
ouvir com timidez no que respeita aos destinos do texto literario” (p. 15). Quanto ao texto
literario, de acordo com a autora, ele tem sido desfigurado na pratica escolar, ao propor aos
alunos palavras cruzadas, sugerir a identificagdo com uma ou outra personagem e dramatizar
textos é suplementar ao ato de leitura e ao contato solitario e profundo que o texto literario

requer.

O texto, em sala de aula, é geralmente objeto de técnicas de andlise
remotamente inspiradas em teorias literérias de extracdo universitaria. Mas,
se no ambito universitario a teoria literaria pode ainda preservar uma
semantica geral do texto, na transposicdo das ditas teorias para o contexto
didatico [...] Na escola, anula-se a ambiguidade, 0 meio tom, a conotagéo-
sutis demais para uma pedagogia do texto que consome técnicas de
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interpretacdo como se consomem pipocas e refrigerantes (LAJOLO, 1993, p.
15-16).

Para a autora, a escola precisa manter o tom conotativo do texto, propondo uma
pedagogia do texto que ndo se alimenta de técnicas de interpretacdo intensas. Para conceber o

texto literario na escola, a autora considera alguns principios bésicos.

[...] a inscricdo do texto na época de sua produgdo, uma vez que textos
assim contextualizados nos d&o acesso a uma historicidade muito concerta e
encarnada, a qual se cola a obra de arte a revelia ou ndo das intencdes do
autor; outro caminho a inscri¢do, no texto, do conjunto dos principais juizos
criticos que sobre ele se foram acumulando, fundamental para fazer o aluno
vivenciar a complexidade da instituicdo literaria que ndo se compde
exclusivamente de textos literarios, mas sim do conjunto destes mais todos
0s outros por estes inspirados; outro exemplo ainda, a inscricdo do e no
texto, no cotidiano do aluno, entendendo que este cotidiano abrange desde o
mundo contemporaneo [...] e os impasses individuais vividos por cada um,
nos arredores da leitura de cada texto (LAJOLO, 1993, p. 16- grifo da
autora).

O ensino do texto literario e registro dele por parte dos alunos, os principios
impregnados de criticas sobre ele fortalecidas ao longo do tempo e os obstaculos vivenciados
por alunos e professores na leitura de cada texto comp&em um cenario para a efetivacdo de
uma rotina em sala de aula. Além do sentido que o texto literario pode proporcionar para as
aulas de lingua materna, abrem-se caminhos também a prética da leitura e da escrita nas aulas
de Matematica.

Lajolo (1993) ao apresentar os depoimentos dos professores em pesquisas realizadas,
descreve a relacdo do aluno com a leitura e a escrita e discorre sobre situagcdes inoportunas
que ocorrem frequentemente nas salas de aulas. Em primeiro lugar, os alunos ndo leem,
porque dizem que ndo tém tempo, porém gastam horas diante da televisdo, do facebook e do
whatsapp. Em segundo lugar, por ndo terem gosto pela leitura, eles somente leem se forem
obrigados e mesmos obrigados fazem questdo de ndo ler. Em terceiro lugar, os estudantes
fazem determinada atividade se exigida e bem estimulada. Do contrario, se entregam
totalmente a apatia de ler e ha uma desarmonia entre o que os alunos falam e fazem em
relacdo a leitura e a escrita.

Lajolo (1993) considera que o desencontro maior.

[...] que noés- professores- também vivemos. Os alunos ndo léem, nem nos;
os alunos escrevem mal e nos também. Mas, sinalizando-os, ajuda a supera-
los. Pois s superando-os é que em nossas aulas se pode cumprir, da melhor
maneira possivel, 0 espago de liberdade e subversdo que, certas condicdes,
instaura-se pelo e no texto literdrio (LAJOLO,1993, p. 16- grifo da autora).

Assim, faz-se necessario, para tanto dialogar com outros modos de se ler e de se

escrever na escola e cumprir de maneira praticavel certas condicdes instituidas pelo texto
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literario: a independéncia. E importante considerar em que condiges a leitura e a escrita sdo
introduzidas na escola e de que forma essas praticas podem funcionar na aula de Matemaética e
como a leitura do texto literario pode contribuir para o aprendizado dessa disciplina. A leitura
do texto literario nas aulas de Matematica apresenta desafios tanto como nas aulas de lingua,
uma vez que a leitura requer um professor leitor e nem sempre nas salas de aulas encontram-
se professores com esse perfil. Entretanto, Smole e Diniz (2001) consideram que para formar
0 leitor em Matematica é necessario desenvolver metodologias em que os alunos
compreendam acontecimentos da realidade e identifiguem as associagdes entre distintos
textos. Para trabalhar o poema, as autoras sugerem a leitura do texto e a conversa sobre ele,
explorar as sensacdes que ele causa, a intencdo do autor, 0s recursos que ele usou para
escrever o texto, sempre no sentido de familiarizar os alunos com a poesia, a fim de que
tenham prazer em ouvir e ler poemas (SMOLE e DINIZ, 2001, p. 80-81).

Para indicar outros modos de leitura, Kleiman (2013) propde para a escola, pensando
em um aluno j& alfabetizado, que o professor estabeleca tarefas mais complexas, porém
suscetiveis de ser realizadas com a orientagcdo do professor ou de um colega mais habilidoso.
Esse processo de praticas mais “complexas e independentes que cumulativamente contribuam
para um objetivo pedagdgico relevante para o professor e aluno”(p.12), possibilita a formacao
de leitores. O aluno “estara se formando como leitor, isto €, construindo seu proprio saber
sobre texto ¢ leitura”(KLEIMAN, 2013, p.12). Assim, modos de leitura se organizam
conforme descrito a seguir. Em primeiro lugar, a leitura com compreensdo: para realiza-la, o
aluno estara em um processo de interacdo com o professor. As atividades criam possibilidades
para o leitor em construcdo retomar ao texto, e ao realizar essa acdo possa compreendé-lo, ler
a palavra em uma “pratica comunicativa em pequenos grupos ou com seus pares”’(p.12), e
para quem nado entendeu o texto, que possa entendé-lo. Em segundo lugar, a autora considera
a leitura como uma prética social, as propostas de leituras devem remeter a outros textos e a
outras leituras. Em terceiro lugar, orientar os alunos a refletir que quando lemos um texto,
“colocamos em acao todo o nosso sistema de valores, crengas e atitudes que refletem o grupo
social em que deu nossa socializagdo primaria”(p.13). E refletir com os alunos se o grupo
social primario interfere ou ndo no entendimento do texto e da aprendizagem.

Para Silva (1998, p. 46), “a leitura e a escrita ndo é uma questdo de talento, uma vez
que o homem vive o tempo todo envolto em situagbes de leitura e de escrita”. O autor
evidencia que “todo ser humano normal possui um potencial biopsiquico para atribuir
significado as coisas e aos diferentes codigos que servem para expressar ou simbolizar o

mundo” (p. 46). O potencial desenvolvido pelo homem, o capacita a viver em sociedade e 0
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que possibilita a evolucdo desse potencial sio “praticas coletivas especificas™. Por serem
dotados desse potencial biopsiquico, os humanos séo habilitados para se constituirem como
leitores e como escritores.

A escola deve contribuir para que, além das situacdes de leitura e de escrita
vivenciadas socialmente pelos alunos fora da escola, no espago escolar se criem
oportunidades e ocasifes para que essas vivéncias ocorram frequentemente. Para o autor,
nesses termos, erra quem pensa que a leitura é uma questdo de dom e heranca genética ou

passe de magica. A leitura é, fundamentalmente,

[...] uma prética social. Enquanto tal, ndo pode prescindir de situacdes
vividas socialmente, no contexto da familia, da escola, do trabalho, etc.
Todos os seres humanos podem se transformar em leitores da palavra e dos
outros codigos que expressam a cultura, mesmo porque carregam consigo o
referido potencial biopsiquico (aparato sensorial consciéncia que tende a
compreensdo dos fendmenos) (SILVA, 1998, p. 47).

Conforme o autor as concepgdes de leitura apontadas pelos professores como “ler é
traduzir escrita em fala”(p.12) demonstra que os seguidores desta concepcédo reduzem a leitura
ao movimento de tornar o texto escrito em oralidade. O autor explicita algumas concepcdes
que construiu ao longo do seu trabalho incansavel com teorizagdes referentes a leitura como
producdo de sentido. E ao exteriorizar 0s pressupostos quanto a producéao de leitura, pretende
sensibilizar os professores para a questdo do mistério da leitura implicito ao processo de
formacdo de leitores. Além disso, o autor considera que a linguagem verbal tem poder de

controlar as palavras, compete a leitura dar liberdade a elas.

A linguagem verbal escrita aprisiona as palavras, enjaula os pensamentos, e
cabe a leitura soltd-los da armadilha. Esta metafora do processo de
comunicacao escrita, além de belissima, sinaliza a relagdo que se estabelece
entre o leitor e o texto, gerando uma coisa “maravilhosa" que deve ser
aprendida de modo a produzir "espantos" (SILVA, 1999, p. 16, grifo do
autor).

O processo de ler possibilita a independéncia das palavras que estdo na linguagem
escrita de acordo com o autor e a escola contribui com esse processo, que ocorre de forma
gradativa, nas interacdes e na pratica dessas competéncias em que haja compreensdo/sentido
do ler e do escrever e, gradativamente, com a formacdo de leitores e produtores de texto que,
em situacGes oportunas, como no meio social, possam utilizar de maneira objetiva essas
praticas e produzir mudancas na comunidade. Para compreender o funcionamento da pratica

de leitura e da escrita e as acdes pedagdgicas dos educadores nas instituicbes de ensino

® Préticas coletivas especificas: referem-se as agdes dos homens no sentido de realizar uma agéo conjunta e que
se destina a um bem comum e promover projetos que visam a melhoria da sociedade, mas a uma classe, por
exemplo, de professores.
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publico quanto a aproximacao dessas praticas do conhecimento, é necessario desenvolver uma

proposta interdisciplinar em que o texto e a palavra fagam parte das aulas de Matematica.

1.4 A leitura da literatura e as suas funcgdes

Ao referir-se a leitura e a escrita, € fundamental descrever sobre a leitura da
literatura, considerando a importancia dos géneros textuais na escola, como a poesia e a
parddia, por exemplo, e como a literatura pode promover um processo de emancipagdo. Os
alunos, ao produzirem esses géneros na escola, tém a oportunidade, além de ler e de escrever
poemas/parddias na Matematica, e, ao mesmo tempo, conviver com diferentes tipos de textos,
estudar a construcdo dos mesmos, conhecer os autores/suas vidas e que a literatura também
pode estar na Matematica; ha nessa relacdo, a troca de experiéncias que possibilitam a
emancipacdo do aluno. Além disso, Eco (2003, p. 19) descreve que a fungédo da literatura ndo
se baseia em um principio estruturado por regras, mas possui uma atribuicdo nobre que nao se
“reduz a transmissao de ideias morais, boas ou mas que sejam, ou a transformacao do sentido
do belo” e a auténtica funcdo consiste em apreender o que “confere significatividade ao
enredo, é ser tomado por uma tensdo, por um espasmo, € a descoberta de que as coisas
acontecem, e para sempre, de certa maneira, além dos desejos do leitor”(p.20).

Ao ler a literatura, o conhecimento do mundo e de si mesmo tornam-se inevitaveis,
pode-se dizer que a leitura da literatura reflete a vida e uma necessidade de compreenséo
diante da existéncia. Para o autor, a literatura na expressao de historias e de poesias, por
exemplo, cria oportunidade de leitura e de escrita do homem. Ha uma relacdo de dominio
sobre 0 que é lido e uma interacdo com as histérias proporcionando uma emancipacao, que se
traduz pelo dominio da leitura e do conhecimento de mundo, a leitura liberta e traz
independéncia do ser humano, promovendo o0 processo de emancipacdo. “Assim fazendo,
qualquer que seja a histéria que estejam contando, contam também a nossa, e por isso nos
lemos e os amamos®. Temos necessidade de sua severa licdo repressiva” (ECO, 2003, p. 20).

Ao ler e ao escrever, com sensacOes de degustar a palavra, o individuo se capacita de
uma visao mais humanistica do mundo que se concentra na capacidade conhecer a si mesmo e
de sua propria consciéncia. Eco (2003), ao definir a leitura da literatura e a escrita do texto
literario, revela uma percep¢do mais humanizada do mundo e demonstra que ha dois lados

nesse universo. A leitura e a escrita do texto literario proporcionam ao leitor essa percepcéo

® Nesse trecho o pronome (o0s) se refere aos contos ‘imodificaveis’ que, de acordo com Eco (2003, p.20), “a
funcdo deles é precisamente esta: contra qualquer desejo de mudar o destino, eles nos fazem tocar os dedos a
impossibilidade de muda-los”.
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humanizada do mundo, pois o texto, por si s4, em sua constituicdo, em sua esséncia, traz uma
concepcdo do mundo com outros olhos. Por um lado, “o mundo é um livro fechado, que
consente uma sé leitura, pois s6 ha uma lei que governa a gravitacdo planetaria, ou ela é
correta ou ¢ incorreta” (ECO, 2003, p.12) e, por outro lado, o universo do livro emerge como
um espaco aberto. As decisdes sobre o “que ndo podemos tomar como ponto de partida para
interpretagdes livres” com relagdo aos fatos da historia, julgando-os como verdadeiros, pois
podem suscitar davidas correspondem ao mundo fechado. Entretanto, a leitura da literatura
retrata de forma mais evidente situacGes que nao se aventura colocar em divida em relagdo a
sua veracidade. As historias permanecerdo veridicas e inquestionaveis, sem que ninguém

conteste a sua autenticidade correspondem ao mundo aberto.

Os textos literarios ndo somente dizem explicitamente aquilo que nunca
poderemos colocar em ddvida, mas, a diferenca do mundo, assinalam com
soberana autoridade aquilo que neles deve ser assumindo com relevante e
aquilo que néo (grifo do autor) podemos tomar como ponto de partida para
interpretacdes livres (ECO, 2003, p. 13).

Eco (2003) e Céandido (2002) descrevem a literatura com uma funcdo de
humanizacdo. A funcdo humanizadora € a capacidade que a literatura tem de confirmar a
humanidade do homem e, ao demonstrar um pacto com o aluno, traz em sua esséncia uma
vivacidade que suscita essa forca, “ndo como sistema de obras, mas como algo que exprime o
homem e depois atua na sua propria formacdo” (CANDIDO 2002, p. 80).

Com relacdo as funcdes da literatura pontuadas por Candido (2002, p. 77) é a funcéo
social, pois do texto literario e do seu contexto originam conceitos que mobilizam uma
“preocupacao com nossa identidade ¢ o nosso destino”, uma vez que, ao ler e ao escrever a
literatura, é inevitavel desconsiderar as questdes sociais. Ao ler um conto ou uma poesia, 0
leitor se vé diante do texto literario desafiador e a literatura, antes de tudo, mantém um
exercicio com a linguagem. A analise do autor projeta-se na literatura que, inevitavelmente,
retrata 0 contexto social por meio dos seus textos e reflete a realidade em que se vive.
“Mesmo que isto nos afaste de uma visdo cientifica, ¢ dificil por de lado 0s problemas
individuais e sociais que ddo lastro as obras e as amarram ao mundo onde vivemos” (p. 79).

Outra funcdo da literatura apontada por Candido (2002) é a funcdo psicoldgica. “A
producdo e fruicdo da literatura se baseiam numa espécie de necessidade universal de ficcdo e
de fantasia, que decerto é coextensiva ao homem, pois faz parte de sua vida” (p. 80). Para o
autor, todo ser humano sente essa necessidade, ao lado das satisfacbes elementares, e a
literatura é uma das modalidades que funciona como resposta a essa necessidade universal,

cujas formas mais simples e esponténeas, como a anedota, e nas formas complexas, como 0
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mito, trazem contentamento e bem-estar de se alegrar diante de um jornal (escrito ou falado),
uma revista ou a comunicagao por imagem. Ha uma concentracdo incessante de publicidade
durante todo o dia, “apoiada em elementos de ficcdo, de poesia e em geral da linguagem
literaria, e a necessidade de ficcdo se manifesta a cada instante; alids, ninguém pode passar
um dia sem consumi-la” (p. 80)

A literatura tem o oficio de contribuir para a satisfacdo dessa necessidade universal
com 0s seus aspectos ficcionais e ndo apresenta um texto com um contetudo afastado da
realidade. A linguagem dela, em seu formato figurado, se reveste de fatos para manifestar os
problemas da humanidade e se enriquece com seus proprios textos para denuncia-los,
verbalmente, sem recear-se diante do mundo. Para Candido (2002), por via oral ou visual e
sob formas curtas e elementares, mesmo que na construcdo de uma anedota que se justifica o
interesse pela fungdo de sistematizar a fantasia, de que a literatura € uma das modalidades
mais ricas. “Eis porque surge a indagacdo sobre o vinculo entre a fantasia e a realidade, que
pode servir de entrada para pensar na funcéo da literatura” (CANDIDO, 2002, p. 81).

Para explicar o mundo fisico, o cientista requer como suporte primordial fatos da
ciéncia em uma imaginacdo explicativa, como a ficcdo, que pode ser fundamentado em um
mito, um devaneio ou até mesmo em uma piada simples. O autor mantém uma relacdo com a
imaginacdo fantastica para explicar de modo criativo o comportamento do ser humano dentro
do mundo fisico. O autor ressalta que “ha uma relacdo curiosa entre a imaginacdo explicativa,
que € a do cientista, e a imaginacdo fantastica, ou ficcional, ou poética, que é a do artista e do
escritor” (CANDIDO, 2002, p. 81).

Entre o autor e o leitor constroi-se um forte vinculo. Ha, porém, tendéncias que
tentam interferir na mente daquele gue encontrou o sentido de um texto, ao ultrapassar o
limite do significado das palavras. Nas profundezas do texto, ha um encontro com 0s
principios e a base da palavra escrita no qual o leitor pode encontrar todo o
sentido/significado dessa palavra nas marcas construidas dentro de si mesmo e,
posteriormente, em contato com o outro essas marcas também vao sendo deixadas.

A esse respeito, no momento em que ocorre 0 encontro entre um autor e um leitor e
quando o escritor comeca a idealizar as primeiras palavras e, simultaneamente, constréi um
texto que futuramente um individuo tera a oportunidade de té-lo, ocorre um processo de
significagcdes. O leitor (ao ler) e o escritor (a0 escrever), com “base nas pistas ou chaves” e
“conhecimentos prévios sobre os conteudos tratados no texto, reconstroem ‘ativamente’ o
significado” (CONDEMARIM, GALDAMES ¢ MEDINA, 1997, p. 45).

As autoras consideram que o texto, como toda realidade representada por meio de
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signos, ndo traz consigo seu significado. O leitor constroi o significado diante da atividade
constante de leitura, apoiado em sua propria competéncia linguistica. “Assim, aprender a ler e
a compreender a leitura passa a constituir um processo estratégico individual, sob o controle
de um leitor cada vez mais habil, 8 medida que o pratica” (CONDEMARIM, GALDAMES e
MEDINA, 1997, p. 45).

Cabe ressaltar que os alunos na mais tenra idade tém a capacidade de ser um leitor
ativo do mundo que, com o desenvolvimento humano, se transforma, gradativamente, em um
leitor de textos com as experiéncias construidas em determinadas oportunidades em seu
espaco, e ‘“quando conta com um mediador eficiente para facilitar seu dominio”
(CONDEMARIM; GALDAMES; MEDINA, 1997, p. 45). Desse modo, aprender a ler é um
processo permanente, que implica simultaneamente aprender a decodificar e aprender a
compreender diferentes tipos de textos. Em todas as etapas, o leitor adapta seus processos
cognitivos (atencdo, retencdo, evocacao, integracdo, previsdo, comparacgdo, raciocinio) as
caracteristicas do texto, com o fim de reconstruir o significado, segundo seus objetivos e
propositos. Neste capitulo, retratou-se sobre a leitura e a escrita de forma universal e na escola
nas aulas de Lingua Portuguesa. O foco do proximo capitulo é descrever essas praticas nas

aulas de Matematica.
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2 A MATEMATICA, A APRENDIZAGEM E A COMPLEXIDADE QUANTO A
LEITURA E AESCRITA

O presente capitulo apresenta os pressupostos tedricos que fundamentam essa
pesquisa quanto a realizacdo da leitura e da escrita no ensino de Matematica. Pesquisar no
campo da Educacdo Matematica é investigar como se da essa relacdo da Matematica com o
ensino, envolvendo professores e alunos com a producdo do saber, da criacdo de novas
possibilidades de aprendizagem e da compreensdo dos mais diversos significados que estao

além dos simbolos e das formulas matematicas no contexto de sala de aula.

2.1 A Matematica, a leitura e a escrita

A Matemaética, ao se estabelecer em um espaco ilimitado, porém preenchido de
sentido e de tarefas inacabadas, passa por transformagdes na contemporaneidade e essas se
relacionam com os meios de observacdo, de obtencdo de dados e de pesquisa, que S&o
imprescindiveis na concepcao e na constituicdo dessa ciéncia. De acordo com D’ Ambrosio
(1996, p. 58), esse processo é natural, uma vez que o rigor cientifico no mundo pds-moderno
apresenta peculiaridades distintas. Outra mudanca quanto a transformacao da Matematica € a
constatacdo dela ser muito afetada pela diversidade cultural, que ocorre nas varias
modalidades da Matematica, da elementar a aplicada. As pesquisas e as publicacdes recentes
no mundo tém revelado inimeras areas novas de pesquisa matematica. D’ Ambrdésio (1996, p.
59) ressalta que a Matematica “é um estilo de pensamento dos dias de hoje’, a linguagem
adequada para expressar as reflexdes sobre a natureza e as maneiras de explicacdo. Isso tem
naturalmente importantes raizes e implicacées filosoficas”.

Ao pensar na Matematica como uma linguagem que expressa uma reflexdo sobre a
natureza, é relevante destacar que a caracteristica atual dela € trazer em si uma esséncia ao
descrever “a teoria do caos, fractais e hoje estamos vivendo o surgimento dos computadores,
das comunicagbes e da informéatica em geral” (D’AMBROSIO, 1996, p. 59). O autor
evidencia que todo esse estudo é compreensivel, até para a crianca. Imagina-se 0 que 0S
adolescentes ndo fariam com uma programacédo dinamica para aprender as equacgdes de fundo
tdo complexo para eles?

Para D’Ambrosio (1996), ja& chegou o tempo dos cursos de licenciatura

" Estilo de pensamento dos dias de hoje: “é o reconhecimento do fato de a matematica ser muito afetada pela
diversidade cultural”; a matematica hoje com a “teoria dos jogos, a pesquisa operacional, a programacgao
dindmica” representando o futuro e “muito mais interessante para o jovem” (D’AMBROSIO, 1996, p. 59).
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sistematizarem um curriculo baseado em projetos modernos, e em muitas situagdes do
processo de ensino e de aprendizagem, ndo se pode se surpreender com o0s baixos rendimentos
dos alunos, que “ndo podem aguentar coisas obsoletas e inGteis, além de desinteressantes para
muitos e ndo se pode fazer todo aluno vibrar com a beleza do Teorema de Pitagoras e outros
fatos matematicos” (p. 59).

O advento da educacdo matematica no Brasil teve inicio a partir do Movimento da
Matematica Moderna, no final da década de 1970. A partir dai, muitas pesquisas e tendéncias
comecaram a destacar no campo profissional e cientifico, de acordo com Fiorentini e
Lorenzato (2012) e D’ Ambrosio (1996). Além da etnomatematica, a resolu¢do de problemas,
a historia da Matematica, tendéncias atuais na educacdo matematica, a escrita na Matematica
também se configurou como um campo de investigacdo. E muitos pesquisadores matematicos
(POWELL; BAIRRAL, 2006; NACARATO; LOPES, 2009; SMOLE; DINIZ, 2001) tém
como objeto de estudo a utilizacdo da leitura e da escrita nas aulas de Matematica no
desenvolvimento da aprendizagem pautada em reflexdes sobre a linguagem matematica e a
importancia de compreender os significados/os conceitos dessa disciplina em uma préatica de
ler, de escrever a formacao também de leitores.

Para Vygotsky (2007), o desenvolvimento consiste num processo de aprendizagem
com o uso de mecanismos intelectuais, por meio da interacdo social com outros e com o uso
de ferramentas como a linguagem em suas formas oral e escrita. O autor considera a
linguagem escrita como um processo historico, embora haja métodos de ensinar ndo somente
a escrita como também a leitura, ¢ necessario “desenvolver um procedimento cientifico para o
ensino de linguagem escrita” ( VYGOTSKY, 2007, p.125).

Na area da Matematica, as pesquisas recentes demonstram que a leitura e a escrita de
géneros textuais sdo ferramentas que paulatinamente constituem uma tendéncia para o ensino.
Nacarato (2013) demonstra que os campos de investigacdo quanto a linguagem e 0s géneros
discursivos compreendem um processo histérico-cultural e possibilita novas formas de
ensinar essa disciplina.

Ha também que se destacar o fortalecimento de alguns campos de
investigacdo, os quais possibilitaram a inser¢cdo de novas ferramentas nas
praticas pedagdgicas: os estudos sobre linguagem e géneros discursivos, 0s
estudos sobre géneros textuais e os processos de elaboracdo conceitual.
Entendo que esses campos estdo imbricados na perspectiva historico-
cultural, a qual vem possibilitando novas compreensdes do que seja ensinar e
aprender, especialmente a matematica (NACARATO, 2013, p.65).

A autora ao se referir aos estudos de géneros discursivos em Matematica considera o

processo evolutivo da palavra, o que traz implicagcbes interessantes para 0 ensino e a
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aprendizagem dessa disciplina e para os processos de escrita. Para ela, a escrita na
Matematica constitui-se um processo longo e “que precisa ser considerado nas praticas
pedagogicas em matematica durante a educacdo basica”. Para isso, a mediacdo do professor e
dos colegas ¢ fundamental “pois € a partir da relagdo com o outro que 0 sujeito reorganiza e
transforma os sentidos e os significados das palavras e, portanto, suas significaces”
(NACARATO, 2013, p.66).

Nesse contexto, ao se referir a leitura e a escrita e a possibilidade dessas praticas nas
aulas de Matematica é pertinente discorrer que 0s primeiros contatos do aluno com a
linguagem matematica surgem antes mesmo do ingresso na escola basica, esse convivio
ocorre logo cedo, quando ele comeca a contar e registrar nGmeros com a contagem dos
brinquedos, por exemplo. E ao entrar na escola, o aluno percebe que os simbolos, as figuras
geométricas, 0s nimeros e letras e outras imagens se correlacionam ao contexto matematico.
E para se entender todo esse universo de expressdes e representacdes, se requer a leitura

matematica e a producéo de significados. De acordo com Vygotsky (2007, p.126)

[...] a linguagem escrita é constituida por um sistema de signos que designam
0s sons e as palavras da linguagem falada, os quais por sua vez sao signos
das relacBes e entidades reais. Quando escrevo comida, por exemplo,
represento a fala e essa representa a realidade. Damos nome ao real e depois,
com o desenvolvimento, escrevemos esse nome. Para chegar a esse ponto do
processo, faz-se necessario um longo desenvolvimento de funcdes
comportamentais complexas.

Para o autor, a linguagem escrita € um sistema peculiar de sinais e de marcas, cujo
dominio prevé um “ponto critico em todo desenvolvimento cultural”. Com o decorrer do
desenvolvimento, a linguagem falada “converte-se num sistema de signos que simboliza
diretamente as entidades reais e as relagcdes entre elas” (VYGOTSKY, 2007, p. 126), essa
relacdo se da entre a falada e a escrita em um elo intermediario e assim surge a linguagem
escrita. A linguagem falada inicialmente tem uma relacdo direta sobre a escrita, essa €
formada por simbolos que se caracteriza de sons e de palavras.

A historia do desenvolvimento da linguagem escrita imp@e dificuldades a pesquisa,
de acordo com Vygotsky (2007), uma vez que ela ndo “segue uma linha Unica direta na qual
se mantenha algo como uma continuidade clara de formas”. A escrita oferece as
“metamorfoses mais inesperadas, isto €, transformacdes de algumas particularidades de
linguagem escrita em outras” ( p. 127).

Ao pensar a leitura e a escrita nas aulas de Matematica, reporta-se a teoria
sociointeracionista, em uma perspectiva (sécio-historico-cultural) (VYGOTSKY, 2007, p.

95), segundo a qual o desenvolvimento humano se d& em relacdo de trocas entre parceiros
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sociais, por meio de processos de interagdo e de mediacdo. Seguindo a linha do materialismo
historico e do materialismo dialético, Vygotsky (2007) definiu o ser humano como um
individuo social, real, cuja singularidade se constitui enquanto membro de um grupo social,
historico e cultural especifico, que se desenvolve em constante convivio com 0S seus
semelhantes, e “as interagdes entre a crianga e as pessoas no seu ambiente desenvolvem a fala
interior e o pensamento reflexivo, essas interagdes propiciam o desenvolvimento do
comportamento” (VYGOTSKY, 2007, p. 95).

A interacdo e a mediacdo entre os professores de Lingua Portuguesa e de Matematica
e 0s alunos requererem um convivio pautado na teoria sociointeracionista. O mestre, além de
ser educador deve atuar, a0 mesmo tempo, como mediador. A mudanca na pratica do
professor origina-se no processo de formacdo, ao longo da sua préxis educativa, e esta
associada as interacdes que intercorrem entre o individuo e a sociedade, além das situagdes de
aprendizagem que proporcionam a instrucdo durante toda a sua existéncia.

Os professores, ao conhecerem a teoria de Vygotsky, tém a oportunidade de planejar
estratégias para, no processo de mediacdo, definir procedimentos de ensino dentro e fora da
sala de aula e, ao assumirem um papel de mediador entre 0 jovem e 0 estudo, surgem
situacGes em que as interacOes entre aluno-aluno, professor-aluno promovem o processo de
ensino e de aprendizagem. Nas aulas de Matematica, esse processo de mediacdo torna-se
essencial, possibilitando aos jovens de se apropriarem do conhecimento na construcao de
experiéncias e de informacdes com 0s pares e com o professor.

Para essa logica, ler, interpretar e escrever questdes nas aulas de Matematica é um
processo que exige uma pratica voltada para a construcdo de estratégias que, além de ensinar
os contetdos, promovam uma formacdo de alunos criticos também nessa disciplina e
aprendam os célculos com a contribuicdo da leitura e da producdo de textos. Em muitas
situacbes de aprendizagem, o aluno reconhece os conteudos, porém ndo sabe representar e
nem expressar e para Candido (2001), trabalhar com diversas funcbes da escrita em sala de
aula conduz os alunos a descobrirem a relevancia da escrita e de seus multiplices beneficios,
ao mesmo tempo, em que as ideias matematicas sdo assimiladas. Para autora escrever nas
aulas de Matematica contribui para a aprendizagem dos alunos de muitas maneiras, possibilita

a reflexdo, elucida as ideias e age como um catalisador para as discussdes em grupo.
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2.2 O surgimento da Matemética e a educacdo matematica

A Matemética sempre esteve com a humanidade desde os primdrdios das
civilizagbes. Essa ciéncia estd em tudo no universo, quando se faz uma caminhada em uma
rua plana, a prépria rua é uma reta e, entre o espaco que se estd caminhando até o meio fio ha
uma reta paralela; nos contornos do canteiro que divide a rua hd os angulos obtusos, agudos
ou rasos. Ao continuar o percurso da caminhada, observa-se o horizonte formado por uma reta
e 0s relampagos que cruzam o espaco sideral formam retas transversais e retas concorrentes.
A Matematica esta na musica (composi¢do das notas musicais) e em cada ponto peculiar das
pirdmides do Egito que tém a forma de um prisma. Verifica-se que o ser humano busca cada
vez mais, até por uma questdo de necessidade, minimizar a distdncia entre a realidade e a
experiéncia com a Matematica (D’ AMBROSIO, 1986). Para ele, ao reduzir essa distancia se
atribui “a Matematica o carater de uma atividade inerente ao saber humano, praticada com
plena espontaneidade, resultante de seu ambiente sociocultural e consequentemente
determinada pela realidade material na qual o individuo est4 inserido” (D’AMBROSIO, 1986,
p. 36).

A Matematica, por um lado, ao ser uma atividade pertinente a ciéncia humana, fazer
parte do cotidiano (o uso indispensavel no supermercado, na lanchonete, nas relacdes sociais
de familia) compor uma infinidade de fungdes na vida (os projetos de energia e do meio
ambiente, a economia de um pais e do mundo), esta presente no universo em uma dimensao
incomensuravel e, por outro lado, determina fatores socioecondmicos em que a utilizacédo
dessa ciéncia é primordial em situacdo de melhoria da qualidade de vida das nacoes.

D’ Ambrosio (1986, p. 17) esclarece que:

[...] tal desenvolvimento da pesquisa matematica basica tem sido, conforme
exemplos encontrados em outros paises, um ponto de apoio dos mais
fundamentais para a adocdo de novas opcdes socioecondmicas, que se
traduzem numa efetiva melhoria da qualidade de vida e do bem-estar dos
pOVOs.

Ao compor uma infinidade de funcbes na vida e proporcionar uma mudanca da
qualidade de vida das pessoas, a Matematica se exterioriza em diversas situacdes, como
menciona D’Ambrosio (1986, p. 17), em que a producdo e a distribuicdo de energia, as
medidas de prote¢do ao meio ambiente, “os esquemas de producdo e a distribuicdo de géneros
alimenticios e modelos econdmicos mais rendosos ficariam comprometidos, se uma base
cientifica solidamente construida sobre conhecimentos matematicos basicos nédo fosse feita”.

A Matematica é uma ciéncia que nasceu com a busca do homem pelo conhecimento,

como a descoberta do fogo, ao tentar, provavelmente, juntar pedras e riscar uma na outra,
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buscar gravetos e colocar um por cima do outro, contando um a um, arriscando escolher
pedras de formatos distintos: uma arredondada, outra pontiaguda, outra retangular, numa
tentativa persistente de bater uma pedra na outra e produzir o fogo, imaginando quantas
pedras diferentes poderiam produzir faiscas ou qual formato teria melhor resultado na
producdo do fogo. Por esse caminho, “a evolucdo humana, de uma vida primitiva para uma
vida em sociedade, incorporou novos desafios sociais e econémicos” (MOL, 2013, p. 13).

Essa ascensdo do primitivo a contemporaneidade motivou e, ao mesmo tempo,
impulsionou 0 homem a descobrir e a utilizar a Matematica para a sua prépria sobrevivéncia.
Egipcios e babil6nicos, utilizando-se da sabedoria matematica, expandiram-se as margens dos
rios Nilo, Eufrates e Tigres, “a civilizagao egipcia floresceu cerca de 5.000 anos AP (Antes do
Presente), com base de sustentacdo na agricultura nas margens do Nilo [...] a distribuicdo de
recursos e a reparticdo das terras férteis deram origem a formas muito especiais de
matematica” (D’AMBROSIO, 1996, p. 34). Tais experiéncias quanto & agricultura dos
egipcios e o pastoreio dos babildnicos, com o aperfeicoamento de técnicas com base na
aritmética, tornaram-se essenciais a vida no mundo.

A esfera abstrata da Matematica proporciona terrenos férteis para os pesquisadores
em busca de descobertas desde os primérdios na antiga Mesopotamia, berco da civilizagéo.
Os estudos histéricos revelam que ali foram registrados os primeiros indicios da utilizacdo da
geometria e dos calculos para desenvolver projetos de irrigacdo, apesar de que os moradores
daquela regido nao aplicaram de forma pratica os calculos e foram os babilénicos que
desenvolveram essas operaces numericas. Os conceitos e os calculos matematicos desde 0s
tempos antigos objetivaram criar formas e meios que favorecessem as condicdes de vida dos
individuos. Da antiguidade se aperfeicoou até chegar ao mundo moderno, tornando-se uma
ciéncia essencial ao desenvolvimento e continuidade da vida no planeta. Reforcando também
a questdo da Mesopotamia, Mol (2013, p.16-17) descreve que “a vida urbana floresceu, a
técnica e os artefatos evoluiram a partir do dominio da metalurgia e a engenharia teve
progressos nos métodos de construcdo e no desenvolvimento de sistemas de irrigacdo e de
controle de cheia”. As analises de fontes da Antiguidade revela que na Mesopotamia a
Matematica tinha aspecto ‘“eminentemente pratico, tendo os babilénios desenvolvido um
extenso conhecimento de calculos e medidas™.

A Matematica caminha também veiculada a tecnologia, os laboratérios ndo estdo
limitados ao tempo e ao espaco. Tais ferramentas de pesquisa estdo interligadas a milésimos
de segundos, em telescOpio gigante, como Hubble, e com a utilizacdo da informatica, dos

computadores, em pesquisas que avangam em direcdo ao desenvolvimento de projetos que, de
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algum modo, contribuem para melhorar a vida em sociedade.

[...] os modelos avangados em matematica se configuram na descri¢do e
divulgagéo das biotecnologias de ponta como, por exemplo, os estudos sobre
0 genoma, 0s alimentos transgénicos, a recuperacdo da informacdo, a
clonagem de animais. Temas como esses refletem os avangos tecnoldgicos
alcancados ao longo na historia da ciéncia e da técnica em diversos
contextos sociais, a partir do exercicio de busca da representagdo matematica
da realidade e suas possibilidades de alteracdo e transformacdo dos
processos sdcio-cognitivos de geracdo, organizacdo e disseminacdo de
informagdes (MENDES, 2009, p. 10).

Conforme Mendes (2009, p.10), por um lado, a linguagem Matematica esta cada vez
mais sofisticada e transformada em um “instrumento capaz de ler, explicar e modificar a
realidade humana”, sendo um instrumento importante para explicar e conservar a vida. Por
outro lado, o pensamento matematico, na criagdo e no uso de novas tecnologias de
informacdo, de comunicagéo e de computadores, produz instrumentos, meios de comunicagédo
e melhora a qualidade de vida, que ndo estdo disponiveis a todos. Embora a utilizacdo da
Matematica promova um avango na qualidade de vida dos povos, ha, entretanto, uma
estrutura organizada por um sistema de informatizacédo e de redes de transmissdo de energia
que, com a eclosdo da fisica nuclear e das guerras estabelecidas pela biopirataria e a
fabricacdo de virus em serie, transformou essa ciéncia em um objeto capaz de promover o
enriquecimento da industria balistica, da energia nuclear e dos satélites militares e dos misseis
cada vez mais certeiros e mortais (MENDES, 2009, p. 11).

O momento é de refletir e repensar, diante da condicdo dessa ciéncia como um
agente da industria nuclear: o que se deve e 0 que se quer ensinar aos alunos? “A conducao
humana dada a Matematica criou um processo de selecdo social, ampliando o analfabetismo
dessa disciplina” (MENDES, 2009, p. 11). Para responder a essa questdo, é fundamental
abordar aspectos epistemologicos pertinentes a experiéncia matematica e a importancia “do
sentido filosofico para a Matematica escolar em todos os niveis de ensino, de tal maneira que
ele represente modelos explicativos da natureza e da cultura e seus diversos desdobramentos
educativos”. O autor evidencia que o sentido filosofico no contexto escolar proporciona uma
reflexdo em relacdo as questdes éticas, aos valores e a condicdo humana, é possivel considerar
as possibilidades “socio cognitivas advindas do conhecimento matematico e suas implicac6es
para a formacdo de uma sociedade aprendente” (MENDES, 2009, p. 12).

A partir dos anos de 1990, surgem novas linhas de investigacdo e de pesquisas em
educacdo matematica, como por exemplo: "analise da comunicacéo e do discurso de professor
e alunos em sala de aula; estudos dos processos interativos em sala de aula” (FIORENTINI;

LOREZANTO, 2007, p. 36). E com o estabelecimento de curriculos que tém se instituido nas
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ultimas décadas, em varios paises, inclusive no Brasil, essas linhas, que estdo vinculados ao
processo de ensino e de aprendizagem, fundamentais no processo de ensinar Matematica.
Fiorenti e Lorezanto (2007, p.43) ressaltam que as novas linhas de pesquisas e a mudanca nos
curriculos “deixaram de focalizar aspectos muito gerais da aprendizagem e de se centralizar
na aprendizagem de conteudos matematicos mais especificos”. O estudo dessas mudangas nos
curriculos, na formacdo de professores, na utilizacdo de novas tecnologias e, sobretudo, de
seus efeitos nos temas e/ou problemas de interesse da pesquisa em educagdo matematica.

Em razdo da recente concepcdo de que a aprendizagem representa um
processo de construgdo social de significados, a pesquisa tem passado a dar
mais atengdo a visdo e aos sentidos que os alunos apresentam em relacdo as
ideias e representacfes matematicas do que simplesmente as informagdes
que os alunos recebem e séo capazes de devolver nas provas (FIORENTINI;
LORENZATO, 2007, p. 43 - 44).

Com a concep¢do de que a aprendizagem representa um processo de construgédo
social de significados, a pesquisa em educacdo matematica tem se concentrado nas razfes
apresentadas pelos alunos quanto as ideias e representacdes matematicas, as comunicagdes, as
interacdes e aos discursos da sala de aula. Lopes e Nacarato (2009, p.07) escrevem que essas
mudangas produziram um “foco nos saberes do aluno, oportunizando a criagdo de seus
proprios procedimentos e o desenvolvimento de seu raciocinio e criatividade, priorizando a
aquisicao e a comunicacao da linguagem matematica”.

Essas pesquisas ocorreram em decorréncia de dois fatores: por um lado, a
comunidade dos educadores matematicos tornou-se mais solida, e por outro lado, as
transformacdes nos padrdes da sociedade, que vao das questdes sociais ao avanco
tecnoldgico, exigindo uma modificacdo nos fundamentos da educacdo matematica, gerando
uma mudanca de atitudes por parte do aluno e do professor. Faz-se necessario desenvolver
posturas com dimensdes ampliadas em relacdo a autonomia, a criticidade e ao processo
reflexivo, tanto por parte do aluno quanto do professor (LOPES; NACARATO, 2009, p.07).
As autoras também descrevem que as mudangas sociais, politicas e econdémicas exigem um
“repensar sobre a Educacdo Matematica, a fim de garantir uma formacdo mais abrangente que
considere a complexidade presente na vida cotidiana atual”.

Além disso, as pesquisas sobre o ensino de Matematica com o foco em questdes
relacionadas a Linguagem e Educacdo Matematica, como o 14° Congresso de Leitura do
Brasil (COLE) em 2003, abordaram temas, como: o uso da linguagem e o papel da
comunicacdo nas aulas de Matematica; a reflexdo tedrica sobre os diferentes discursos
presentes nos textos matematicos e outras ideias defendidas (LOPES; NACARATO, 2009),
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linguagem matematica e representaces matematicas (FONSECA; CARDOSO, 2009).
Aspectos da intengdo discursiva e das préaticas de leitura de textos matematicos, ou textos
trazidos ao contexto escolar para ensinar Matematica e a possibilidade de relacdo entre a
Matemadtica e préaticas sociais de leitura e de escrita na sala também séo descritos por Candido
(2001); Smole e Diniz (2001); Barbosa, Nacarato e Penha (2008) e Nacarato (2013).

Ao referir-se ao letramento® e letramento em Matematica, em principio, ressoa com
estranheza no ouvido de quem sempre considerou que a Matematica sdo nimeros, equacdes,
retas, angulos, calculos. Entretanto, Candido (2001, p.15) evidencia que “a palavra
comunicacdo esteve durante muito tempo ligada a areas curriculares que nao incluia a
matematica”, porém as pesquisas indicam que ha um grande interesse pela comunicacgao nessa
disciplina, “os alunos necessitam aprender a comunicar-se matematicamente e os professores
devem estimular o espirito de questionamento e leva-los a pensar e a comunicar ideias”.

Os alunos, conforme Candido (2001, p.15), “a0 comunicarem matematicamente
aprenderdo a construir relacfes entre as suas percepcdes cotidianas e instintivas e a linguagem
abstrata e simbdlica da Matematica”. Na construcdo dessa relacdo, os alunos terdo uma
ocasido oportuna de “investigar, sistematizar e concatenar seus pensamentos e diferentes
pontos de vista sobre 0 mesmo assunto”. Para aprenderem a comunicar de forma matematica e
interligar pensamentos, os alunos necessitam se familiarizar com a linguagem dessa disciplina
escolar. Para a autora, essa linguagem retrata “além dos termos e sinais especificos, de uma
organizacdo de escrita nem sempre similar aquela que encontramos nos textos de lingua
materna” e, a0 mesmo tempo, determina um processo especifico de leitura.

O letramento em Matematica torna-se essencial nas aulas, é imprescindivel que os
alunos exercitem a pratica de ler Matematica e ler para aprender Matematica e, a0 mesmo
tempo, escrevam textos na lingua portuguesa utilizando conceitos e a simbologia da
linguagem Matematica e ao fazé-lo, naturalmente, o aluno terad oportunidades de realizar uma

interpretacdo do texto matematico. Em vista disso, a autora evidencia que:

[...] o leitor precisa familiarizar-se com a linguagem e os simbolos préprios
desse componente curricular, encontrando sentido no que I&, compreendendo
o significado das formas escritas que sdo inerentes ao texto matematico,
percebendo como ele se articula e expressa conhecimentos [...] formar um

& Para Machado (2003) letramento matematico é um processo do sujeito que chega ao estudo da Matematica,
visando aos conhecimentos e habilidades acerca dos sistemas notacionais da sua lingua natural e da Matematica,
aos conhecimentos conceituais e das operacdes, a adaptar-se ao raciocinio ldgico-abstrativo e dedutivo, com o
auxilio e por meio das préticas notacionais, como de perceber a Matematica na escrita convencionada com
notabilidade para ser estudada, compreendida e construida com a aptiddo desenvolvida para a sua leitura e para a
sua escrita.
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leitor ndo é tarefa simples e envolve uma série de processos cognitivos, e por
que nao dizer afetivos e sociais [...] (CANDIDO, 2001, p. 71)

Além da possibilidade de relagdo entre a Matematica e as praticas sociais de leitura
em sala de aula, Powell e Bairral (2006) esclarecem que a utilizagdo da escrita como

instrumento para o ensino e para a aprendizagem matematica tem sido objeto de pesquisas.

O uso da escrita como ferramenta que influencia a aprendizagem matematica
e contribui para a andlise da cognicdo tem sido objeto de interesse na
educacdo matematica. Além do uso convencional (com o lapis e o papel), a
producdo da escrita tem sido cada vez mais constante nos meios eletronicos,
por exemplo, nos cendrios mediados pelos recursos comunicativos da
internet (POWELL ; BAIRRAL, 2006, p. 11).

A escrita, como um instrumento que pode influenciar a aprendizagem e contribuir
para a compreensdo de conceitos matematicos representa um foco de estudos da educacéo
matematica e os professores da area, ao identificarem a possibilidade de conexdo entre
atividades dessa disciplina e a praticas de leitura e de escrita, “mencionam a complexidade
dos alunos quanto a leitura de enunciados de questdes e de problemas matematicos, além da
leitura dos textos didaticos que abordam conteudos da disciplina” (FONSECA; CARDOSO,
2009, p.64). As autoras detectam, pelos depoimentos dos professores, que “os alunos nao
sabem interpretar o que o problema pede”, e como possibilidade de solucionar a dificuldade, é
solicitado aos professores de lingua portuguesa que realizem e/ou reforcem atividades de
interpretacdo de textos com os alunos.

Apesar da sugestdo dos professores de matematica aos professores de lingua
portuguesa, quanto ao reforco de leitura, que contribui para a compreensao da leitura de forma
geral, ndo define um parametro efetivo quanto “a questdo fundamental da dificuldade
especifica com os problemas e com outros textos matematicos” (FONSECA; CARDOSO,
2009, p. 64). Além disso, Smole e Diniz (2001, p. 69), discorrendo aspectos especificos sobre

a leitura de problemas de matematica, descrevem que é comum:

[...] os professores acreditarem que as dificuldades apresentadas por seus
alunos em ler e interpretar um problema ou exercicio de matematica estdo
associadas a pouca habilidade que eles tém para leitura. Também é comum a
concepcdo de que, se os alunos tivesse mais fluéncia na leitura nas aulas de
lingua materna, consequentemente ele seria um melhor leitor nas aulas de
matematica.

As autoras, ao ouvirem os depoimentos dos professores, analisam em suas falas que
as dificuldades dos alunos em ler e em interpretar um problema estdo associadas a pouca
habilidade de leitura e se o aluno apresentasse uma boa convivéncia com a leitura nas aulas de
lingua materna, como resultado, seria melhor leitor nas aulas de matematica e teria menos

dificuldades com esta disciplina. Tais afirmagdes, de acordo com elas, “em parte, estdo
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corretas, visto que a prética de leitura é um dos principais caminhos para ampliarmos nossa
aprendizagem em qualquer &rea do conhecimento” (SMOLE E DINIZ, 2001, p. 69).
Entretanto, Smole e Diniz (2001, p.69), como Fonseca e Cardoso (2009), esclarecem que ndo
basta apenas atribuir as dificuldades dos alunos em ler textos matematicos a sua habilidade
em ler nas aulas de lingua materna. Um dos maiores desafios a ser empenhado pela escola é
proporcionar meios para que os alunos se tornem leitores fluentes, pois grande parte das
informagdes de que se necessita para “viver em sociedade e construir conhecimento €
encontrada na forma escrita”. E uma das principais metas da escola fundamental, de acordo
com as autoras, é que 0s alunos aprendem com a utilizacdo da leitura para obter informacdes,

podendo exprimir sua opinido sobre o que leram.

Ao final do ensino fundamental, é preciso que os alunos possam ler textos
adequados para sua idade de maneira autbnoma e aprender sobre diferentes
areas do conhecimento através da leitura, estabelecendo inferéncias, fazendo
conjecturas, relendo o texto e conversando com outras pessoas o que foi lido
(SMOLE; DINIZ 2001, p. 69).

E essencial que a leitura seja objeto também nas aulas de Matematica, uma vez que,
em conformidade com as autoras, 0s alunos aprendem, por meio da leitura, sobre as distintas

areas das ciéncias humanas.

2.3 A leitura e a escrita de textos nas aulas de Matematica

Os alunos ainda tém dificuldades na leitura de textos matematicos. “A dificuldade
que os alunos encontram em ler e em compreender textos de problema e textos de Matematica
em geral estd, entre outros fatores, ligada a auséncia de um trabalho especifico com o texto do
problema” (SMOLE; DINIZ, 2001, p.72). O formato no qual os problemas e os enunciados
sdo escritos, a falta de entendimento de um conceito em que o problema esta incluido, “o uso
de termos especificos da Matematica” que, em diversas situacoes, estdo fora da rotina dos
alunos e um numero diversificado de palavras com significados distintos na Matematica e fora
dela, como, por exemplo: “volume, total, produto, que invariavelmente podem ocasionar
dificuldades de compreensdo”. Outra questdo apresentada por Fonseca e Cardoso (2009, p.
64) apud Smole e Diniz (2001), é o desconhecimento funcional do conteddo matematico.
Além disso, as autoras demonstram que nao é facil constatar essas barreiras e notar seus
reflexos para que se construam agdes didaticas apropriadas de atividades com a leitura desses
formatos de textos. Um dos problemas que justificam essa falta de identificacdo, segundo as

autoras, se reporta para a formacéo dos professores de Matematica em que questBes didaticas
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da leitura e da producdo de textos raramente sdo abordadas, “como se ndo nos deparassemos

com essas questdoes em nosso fazer docente”. As autoras destacam que:

[...] professores, pesquisadores e formadores dirijam suas aten¢Oes para o
delicado processo de desenvolvimento de estratégias de leitura para o acesso
a géneros textuais proprios da atividade matematica escolar. A leitura e a
producdo de enunciados de problemas, instrucdo para exercicios, descri¢des
de procedimentos, [...] teoremas, sentencas matematicas [...] demandam e
merecem investigacdo e agdes pedagdgicas especificas que contemplem e
desenvolvimento de estratégias de leitura, a discussdo de conceitos e acesso
aos termos envolvidos, trabalho esse que o educador matematico precisa
reconhecer assumir como de sua responsabilidade (FONSECA; CARDOSO,
2009, p. 64).

A leitura e a escrita nas aulas de Matematica em parceria com a Lingua Portuguesa
podem possibilitar o acesso do aluno ao conhecimento matematico de forma mais
significativa. Especificar a conexdo entre Lingua Portuguesa e a Matematica &€ um caminho
para que as dificuldades quanto ao aprendizado de Matematica ocorram de maneira em que a
leitura e a escrita sejam uma pratica convencional nas aulas de Matematica. Além da atividade
especifica do professor dessa disciplina com a leitura e a escrita dos conceitos, termos e
sentencas da disciplina, podera o professor de lingua materna propor a construcdo de géneros
textuais, como a poesia, por exemplo, para que o aluno tenha a oportunidade de ler, de reler e
de escrever os conteudos de Matematica com a utilizacdo de géneros textuais.

O trabalho em uma dimensdo interdisciplinar entre a Lingua Portuguesa e a
Matematica é uma possibilidade. E possivel desenvolver um planejamento de aulas de
maneira que a leitura e a escrita da literatura na forma de poesia e de parddias sejam utilizadas
para 0 ensino dessa disciplina. Ao criar 0s textos sob/sobre os conteldos e conceitos
matematicos, o aluno podera se apropriar desses termos de forma em que 0s nimeros estejam
em perfeita harmonia com as palavras, possibilitando dessa maneira o aprendizado. Ele
constrdi os conceitos abstratos que pertencem a linguagem matematica e transforma-os em
conhecimento no tratamento de informacgdes da média aritmética, da moda, da mediana e na
construcdo de gréaficos e de tabelas.

Ao pensar em leitura e em escrita, as ideias que se remetem sdo sempre para as aulas
de Lingua Portuguesa, a proposta, no entanto, é refletir sobre essas praticas na Matematica.
Como essas praticas podem produzir o conhecimento e contribuir com o aprendizado dessa
disciplina. “A Matematica caracteriza-se como uma forma de compreender e atuar no mundo
e 0 conhecimento gerado nessa area do saber como um fruto da construgdo humana na sua
interacdo constante com o contexto natural, social e cultural” (BRASIL, 1998, p. 24). Esta

percepcdo vem em desacordo com 0s conceitos que a sociedade e a escola construiram em
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relacdo a Matemadtica, considerando-a como um corpo de conhecimento inalteravel e
“verdadeiro, que deve ser assimilado pelo aluno”.

Conforme os PCN de Matematica (BRASIL, 1998a, p.25), a “matematica nao
evoluiu de forma linear e logicamente organizada”. Com o passar dos tempos, houve varios
movimentos de idas ¢ vindas, com “rupturas de paradigmas”. Alguns novos conceitos vao

sendo incorporados a Matematica.

Frequentemente um conhecimento foi amplamente utilizado na ciéncia ou na
tecnologia antes de ser incorporado a um dos sistemas l6gicos formais do
corpo da Matematica. Exemplos desse fato podem ser encontrados no
surgimento dos nimeros negativos, irracionais e imaginarios. Uma instancia
importante de mudanca de paradigma ocorreu quando Se superou a visao de
uma Unica geometria do real, a geometria euclidiana, para aceitacdo de uma
pluralidade de modelos geométricos, logicamente consistentes, que podem
modelar a realidade do espago fisico (BRASIL, 19983, p. 25).

A leitura é um elemento essencial capaz de gerar e de recriar nas entrelinhas novas
descobertas, o pesquisador alia a experiéncia existente com essas descobertas e utiliza a
escrita para registrar em um banco de dados essas informagfes. Ao superar a geometria
euclidiana para outros modelos de sélidos presentes na natureza, requereu um estudo pautado
na leitura e na escrita. E € necessario pensar que esse pesquisador pode ser 0 aluno-aprendiz.

Autoras como Smole e Diniz (2001) escrevem sobre o relevante papel da leitura e da
escrita e essa preocupacao esta presente quando se refere a escola e seu papel de formadora e,
de modo recorrente, esse discurso permeia 0s estudos e as pesquisas educacionais em
educacdo matematica. Evidencia-se que a leitura e a escrita, de modo abrangente, existe uma
variedade de discursos com suas intencionalidades e inferéncias, no sentido de refletir sobre a
forma como a escola concentra seus objetivos quanto a essas praticas e os efeitos no ensino e
na aprendizagem. Lerner (2002) evidencia que na escola a leitura é, antes de tudo, um objeto
de ensino e para transformar-se em um objeto de aprendizagem, é necessario que tenha

significacdo para o aluno.

Para que também se transforme num objeto de aprendizagem, é necessario
que tenha sentido do ponto de vista do aluno, o que significa — entre outras
coisas-que deve cumprir uma funcdo para a realizagdo de um proposito que
ele conhece e valoriza. Para que a leitura com objeto de ensino ndo se afaste
demasiado da préatica social que se quer comunicar, é imprescindivel
“representar” — ou “reapresentar”-, na escola, os diversos usos que ela tem
na vida social (LERNER 2002, p. 79-80 — grifo da autora).

Questbes referentes a leitura, a escrita e a Matematica permeiam em indmeros
debates, em pesquisas nacionais e internacionais, e o reflexo desses discursos esta presente na

construcdo de novos entendimentos e novas formas de produzir essas préaticas nas aulas. Entre
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tantas questbes que podem ser elencadas para se refletir a relacdo entre escola e mundo,
entendendo leitura e escrita como elementos importantes dessa relagdo, consideram-se as
seguintes questBes como perspectivas ao introduzir essas praticas nas aulas de Matematica:
Que contribuicdes a leitura e a escrita podem suscitar nessas aulas? Como essas praticas sdo
compreendidas pelos professores de Matemaética e pelos estudantes? Na relacdo pedagdgica
cotidiana, quais acdes empreendidas pelos professores na compreensao sobre ler e escrever? E
de que forma o professor dessa disciplina podera trabalhar com essas praticas a seu favor para
ministrar suas aulas? A leitura e a escrita nas aulas de Matematica sdo concebidas, enquanto
uma questdo historica, construida e compreendida como problemaética no contexto de ensino
dessa disciplina.

Para isso, é necessario procurar compreender por que essas praticas nas aulas de
Matematica se colocam historicamente como um problema? E a partir dai se pode buscar
caminhos que visem a supera-lo. Fonseca e Cardoso (2009) definem trés possibilidades de
relacdo entre a atividade matematica e praticas de leitura. Em primeiro lugar: a) a
preocupacao com a leitura de enunciados de questdes e de problemas matematicos, além da
leitura dos textos didaticos que abordam contetdos escolares; b) textos dos quais 0s
professores lancam mao, visando ao ensino de Matematica, que nao sdo textos originalmente
criados para ensinar essa disciplina, constituem-se de andncios de produtos, mapas, contas de
servicos publicos ou particulares, inseridos nos enunciados de problemas das situacfes de
ensino-aprendizagem; e c¢) textos cuja leitura demanda ideias e conceitos, procedimentos ou
relacGes, vocabulario ou linhas de argumentacao préprios do conhecimento matematico, sem
que seu objetivo especifico e declarado seja o de ensinar essa disciplina.

De acordo com as autoras, propor textos cuja leitura promova linhas de
argumentacao do saber matematico € uma estratégia pertinente para as aulas. Nesse aspecto, a
literatura pode ser utilizada para ler e para escrever 0s conceitos e 0s conteddos da
Matematica, assim essas habilidades facam parte da aula e contribuam para o processo de
ensino e de aprendizagem dessa disciplina.

Criar possibilidades de instituir condi¢cGes adequadas para a pratica da leitura e da
escrita nas aulas de matematica constitui um desafio que pode, efetivamente, ser transponivel
pelos educadores dessa disciplina para a aprendizagem ocorrer com sentido/significado, o
aluno saber o que esta fazendo e para que esta fazendo.

Ao trabalhar com a leitura e a escrita nas aulas de Matematica, um dos primeiros
aspectos € apresentar ao aluno-aprendiz a possibilidade de perceber como essas praticas

podem promover formas de compreensdo da linguagem matematica de uma maneira mais
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acessivel. As acdes pertinentes a leitura e a escrita sdo essenciais na construcdo de conceitos
que tornem o ensino de matematica mais proximo aos alunos. Por um lado, o professor podera
contribuir com o processo de ensino e de aprendizagem da matematica, utilizando
procedimentos metodoldgicos de leitura e de escrita e “que ndo se leve em consideragdo
apenas uma das duas disciplinas” (MACHADO, 2001, p.91). O autor caracteriza correlacéo
existente entre a Matematica e a lingua materna, considera legitimo planejar acbes

pedagogicas consolidadas que ndo se priorize uma ou outra durante nas aulas.

Para caracterizar a impregna¢do entre a Matematica e a Lingua Materna,
referimo-nos inicialmente a um paralelismo nas fun¢es que desempenham,
enquanto sistemas de representacdo da realidade, a uma complementaridade
nas metas que perseguem, o que faz com que a tarefa de cada uma das
componentes seja irredutivel a outra, e a uma imbricacdo nas questdes
bésicas relativas ao ensino de ambas [...] (MACHADO, 2001,p. 91).

O autor aponta que impregnacado entre as duas disciplinas “sempre foram detectaveis
nas mais diversas épocas e em todos os niveis de tratamento, em questdes de representacdo da
realidade”(MACHADO, 2001, p.96-97) e descreve a dependéncia muatua e a aproximacao
delas. Ao mencionar a dependéncia, o autor se refere que a Matematica, desde os primordios,
se consolidou “como um sistema de representagdo original; para aprendé-lo tem o significado
de um mapeamento da realidade, como no caso da Lingua” e as relagdes de dependéncias
muatuas ocorrem “nas interferéncias e interpenetracdo que se estabelecem entre 0s dois
sistemas de representacéo, sobretudo no nivel semantico”.

E possivel conjecturar-se, inclusive, se o fato de uma civilizagdo, como a
grega, cujo vigor intelectual irradia-se de forma impar, através dos séculos,
ter utilizado predominantemente os mesmos simbolos graficos para
representar letras e nimeros é de natureza circunstancial ou revela um
sentido de unidade dos dois sistemas, até hoje ainda ndo suficientemente
explicado (MACHADO, 2001, p.97).

Para retratar a aproximacdo, o autor reporta-se as sindromes analogas que os gregos
utilizavam tanto para representar as letras como 0s nimeros. E antes mesmo da matricula na
escola, ja se aprende o alfabeto e os nimeros “como uma mescla simbolica que ndo se tem
necessidade de analisar, estabelecendo fronteiras nitidas entre a Matemética e a Lingua”,
conforme o autor.

Entretanto, ao ler e escrever textos em Matematica, com suas marcas discursivas e
intencionalidades de produzir interpretacfes inequivocas, é bem diferente de ler e escrever
textos na disciplina de Lingua Portuguesa quando, ao menos desse ponto de vista, as
interpretacdes podem ser mais livres.

Conforme evidenciam os PCN de Matematica (BRASIL, 1997 ), essa disciplina ao
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longo do tempo tem sido trabalhada de maneira sistematizada, os alunos aprendem os
contetdos de forma mecénica e tentam de uma forma ou outra reproduzi-los e como o préprio

PCN assegura, essa pratica tem se tornado ineficaz.

[...]Ja préatica mais frequente no ensino de Matematica tem sido aquela em
que o professor apresenta o conteldo oralmente, partindo de definigdes,
exemplos, demonstracdo de propriedades, seguidos de exercicios de
aprendizagem, fixacdo e aplicacdo, e pressupbe que o aluno aprenda pela
reproducdo. Assim, considera-se que uma reproducgdo correta é evidéncia de
que ocorreu a aprendizagem. Essa pratica de ensino tem se mostrado
ineficaz, pois a reproducdo correta pode ser apenas uma simples indicacdo
de que o aluno aprendeu a reproduzir alguns procedimentos mecénicos, mas
ndo apreendeu o contetdo e ndo sabe utilizd-lo em outros contextos no
ensino fundamental (BRASIL, 1997, p. 37).

Ao enfocar as condicOes de producéo da leitura e da escrita nessas aulas, é necessario
ir além do que tem sido proposto. Entende-se que os conteudos do livro didatico de
Matematica apresentam parametros ao aluno de um aspecto mais especifico da linguagem
matematica e de forma sistematizada, uma vez que as questdes sdo inerentes a esse
conhecimento e ndo promovem situacdes de debate. Os alunos, em muitas situacfes da aula,
ndo estdo suscetiveis a um processo de criticidade, a visdo proporcionada pelos textos torna-se
distante da realidade e da critica. A habilidade e a capacidade de tornarem criticos,
necessarias nas aulas, sdo até mesmo esquecidas. E “a sobrevivéncia na sociedade depende
cada vez mais de conhecimento, pois diante da complexidade da organizacgéo social, a falta de
recursos para obter e interpretar informacdes, impede a participacdo efetiva e a tomada de
decisdes em relacdo aos problemas sociais. Impede, ainda, 0 acesso ao conhecimento mais
elaborado e dificulta o acesso as posicGes de trabalho”(BRASIL, 1998, p.26-27). Como
ressalta Freire (1996, p. 31), a criticidade é necessaria e aproxima o objeto do seu
pesquisador. “Ao criticizar-Se, tornando-se entdo, permito-me repetir, curiosidade
epistemoldgica, metodicamente, “rigorizando-se” na sua aproximacao ao objeto, conota seus
achados de maior exatidao”.

Dessa forma, na intencdo de compreender de que forma o discurso escolar poderia
tecer aproximacdes com 0s jovens em uma dimensdo do problema que envolve a leitura e a
escrita na Matematica, varios indagacfes surgem: como professores e estudantes podem
vivenciar a leitura e a escrita nas aulas? A escrita e a leitura de/sobre conceitos e conteiidos de
Matematica para esses sujeitos, que ocupam posic¢des diferenciadas, representam o mesmo?

O trabalho organizado para a sala de aula de Matematica é construido por questfes
vinculadas a expressdo social da escrita, em uma perspectiva que vai além dos limites de

contetdo-aluno-professor, considerando leitura e escrita como préaticas sociais e historicas.



62

Um estudo divulgado pela Organizacdo das Nac¢Ges Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), em 2007, sobre a questdo do ler e do escrever na escola, realizado em alguns
estados brasileiros, intitulado “Repensando a escola: um estudo sobre os desafios de aprender,
ler e escrever”, traz alguns elementos interessantes na busca desse aspecto para 0 processo
educativo, tendo em vista a linguagem. Um dos focos de anélise apresenta a perspectiva
escolar frente a leitura e a escrita: a escola ainda ndo se preocupa em mostrar para seus alunos
possiveis finalidades dos processos de leitura e de escrita. Considera-se que ndo ha uma
ligacdo entre leituras e escritas das aulas de Lingua Portuguesa desenvolvidas na escola e as
desenvolvidas fora dela. Esse fato cria um distanciamento entre o entendimento acerca da
leitura e da escrita desenvolvido por professores e, consequentemente, produz limitagdes
quanto a pratica dessas competéncias pelos alunos (o aluno refletir sobre o que, como e para
que ler?). O estudo mostra justamente esse distanciamento de compreensdes do que seja ler
bem e escrever. Dessa maneira, nos reportando para as aulas dessa disciplina, nota-se que o
problema € mais inquietante, uma vez que os alunos ndo vivenciam metodologias que
priorizem essas praticas.

Pensando especificamente na escola publica, foco deste trabalho, € possivel dizer se
a leitura e a escrita de determinados géneros de texto fazem parte da cultura da sala de aula de
Matematica, como a poesia, por exemplo? Ha uma cobran¢a de determinados modos de ler e
de escrever? Quantas vezes em nossas vivéncias como professores, nos encontramos diante do
dificil oficio de escrever? Escrever para representar o mundo é diferente do escrever escolar,
cheio de expectativas, respostas certas e problemas de interpretacdo. Tomar a escrita como
instancia pessoal e social de possibilidade de ampliagdo de conhecimentos, e visdes de
mundo, faz parte da propria constituicdo dos sujeitos. E a escrita ajuda o aluno a pensar
matematicamente, “pois a acdo de escrever permite-lhe tempo para pensar, processar Seus
raciocinios, corrigir, rever o que escreveu e reestruturar a sua escrita” (NACARATO, 2013,
p.70). Ao enfocarmos as condi¢cdes de producdo da leitura em aulas de Matematica, temos
como pressuposto que a leitura promovida na escola deve ultrapassar uma visdo metodica e
sistematica. A ideia que embasa o direcionamento da funcdo da leitura é a de que o0s

estudantes possam se tornar leitores também nessas aulas.

2.4 A contribuicdo da leitura e da escrita para o aprendizado de Matematica

E frequente os docentes considerarem que as dificuldades nas salas de aulas quanto a

ler e interpretar um problema ou até mesmo um exercicio de Matematica esteja vinculados a
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pouca experiéncia com a leitura. “Também ¢ comum a concepgao de que, se 0 aluno  tivesse
mais fluéncia na leitura nas aulas de lingua materna, consequentemente ele seria mais leitor
nas aulas de matematica”(SMOLE; DINIZ, 2001, p. 69).

Para o professor,

A producdo de textos em matematica auxilia a direcionar a comunicagdo
entre todos os alunos da classe; a obter dados sobre os erros, as
incompreensdes, 0s habitos e as crencas dos alunos; a perceber concepgdes
de varios alunos sobre a mesma ideia e obter evidencias e indicios sobre o
conhecimento dos alunos (SMOLE, 2001, p. 31).

As aulas necessitam ser pautadas em um espirito critico, tanto do professor quanto do
aluno. E as perguntas sobre os conteldos e os textos trabalhados podem ter um poder
investigativo capaz de produzir sentidos, que norteiam o processo de ler, de pesquisar, de
escrever. Ensinar Matematica € propiciar aos alunos situacdes de aprendizagem nas quais eles
poderdo obter informacgdes sobre diferentes conteudos, e incentivar a capacidade dos alunos
de formular hipdteses, raciocinar sobre fatos, conceitos e procedimentos caracteristicos desse
campo de saber por meio da leitura e da escrita. Além disso, 0 ensino de Matematica deve
possibilitar a compreensdo das relacBes entre a disciplina e a sociedade, sua influéncia nas
suas producdes e distribuicdo de diferentes tecnologias, bem como contribuir para a formacéo
de individuos com visdo ampla de mundo, capazes de intervir, transformando sua realidade e
atuando como cidad&os criticos e informados.

Ao se pensar em leitura e, consequentemente, em producdo escrita dos alunos nas
aulas de Matematica, se pensa acerca de que metas a escola devera buscar no sentido de
proporcionar caminhos alternativos para concretizar esse desafio. De acordo com Smole e
Diniz (2001, p.70), “ha especificidade, uma caracteristica propria na escrita matematica que
faz dela uma combinacdo de sinais, letras e palavras que se organizam segundo certas regras
para expressar ideias”. Além dos termos especificos, “existe na linguagem matematica uma
organizacdo de escrita nem sempre similar aquela que encontramos nos textos de lingua
materna”, o que pressupde um processo peculiar de leitura, argumentam as autoras. Para isso,
0s alunos devem aprender a “ler matematica e ler para aprender matematica durante as aulas
dessa disciplina”. As autoras demonstram que para interpretar um texto matematico, o aluno

precisa encontrar sentido no que Ié:

[...] precisa familiarizar-se com a linguagem os simbolos préprios desse
componente curricular, encontrando sentido no que 1€, compreendendo o
significado as formas escritas que sdo inerentes ao texto matematico,
percebendo como ele se articula e expressa conhecimentos. Durante as aulas
em que sdo discutidos conceitos e procedimentos matematicos é que temos
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as melhores condicfes para que se desenvolva a leitura em matematica
(SMOLE; DINIZ, 2001, p. 71).

O leitor precisa habituar-se a linguagem matematica (que é construida por simbolos,
sinais) e uma organizacdo escrita nem sempre similar a lingua materna (SMOLE; DINIZ,
2001, p. 71) e para formar esse leitor ndo é um oficio facil, uma vez que um conjunto de
processos cognitivos estd envolvido e além do mais, afetivos e sociais. E a aprendizagem
também dependera “de quanto o professor valoriza as leituras nas aulas de matematica”.
Além disso, as autoras enfatizam que é necessario organizar varias atividades de forma
continua em que ha possibilidades de formar leitores em Matematica, os objetivos desses
momentos também precisam ser variados e para isso elas consideram os seguintes objetivos
propostos por Solé (1998) para desenvolver nas aulas: “ler para aprender, ler para obter uma
informacao, ler para seguir instrucGes, ler por prazer, ler para comunicar um texto a outras
pessoas”. As autoras sugerem que é importante criar uma rotina de leitura que articule

momentos de leitura individual, compartilhada de modo que:

[...] nas aulas de matematica, os alunos defrontem-se com situac@es efetivas
e diversificadas de leitura. Os textos a serem lidos precisam ser adequados
aos objetivos que o professor pretende alcancar e diversificados- problemas,
textos, de livros variados, textos de jornais, regras de jogo- a fim de que a
leitura seja significativa para os alunos, correspondendo a uma finalidade
que eles compreendam (SMOLE; DINIZ, 2001, p. 71).

Nas aulas de Matematica, ao confrontar com situacbes de leitura, surgem
oportunidade para que os alunos compreendam os contetddos e, a0 mesmo tempo, de acordo
com a organizacdo das atividades, identificar condicGes de formacdo de leitores. A proposta
de ler e de escrever na Matematica reporta-se também de forma efetiva a uma dimenséo
interdisciplinar com a lingua portuguesa (como ja foi descrito na introducdo). Se os
professores das duas disciplinas se propuserem a trabalhar com a finalidade de formar
leitores, surge uma cooperacao favoravel. Uma atividade sugerida por Smole e Diniz (2001)
em que “ler para aprender” pode ser organizada entre os professores de forma interdisciplinar.
Para isso, o professor de Matematica devera planejar momentos de leitura dos conceitos da
disciplina e, em conjunto com o professor de lingua materna, que organizara a leitura também
de textos matematicos e de outros géneros e, em momentos oportunos, os alunos produzam
atividades abordando a poesia e a parddia, por exemplo.

A educacdo matematica surge como um campo do conhecimento que se dedica a
estudar questdes relativas ao ensino e a aprendizagem de Matematica, ela ndo se restringe a
apenas estudar meios de fazer alunos alcancarem um nivel de compreensdo previamente

estabelecido, mas também problematiza e reflete sobre o proprio saber. A educacédo
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matematica, ao propor esse campo que se destina a estudar questdes relativas ao ensino e a
aprendizagem, segue, evidentemente, um caminho em que se possa priorizar a leitura e a
escrita como praticas essenciais para o ensino. Ao fazé-lo, o conhecimento tradicional
considerado por D’Ambrosio (2014, p. 160) como gaiolas epistemoldgicas com 0 mesmo
valor de torres de marfim pode ser transformado. Desse modo, D’Ambroésio (2014, p.160) ao
se referir a saida das gaiolas, sdo todos os profissionais da educag¢dao que podem “sair e voltar
livremente, conhecer a realidade ampla, reconhecer os problemas maiores que afetam a
humanidade e estabelecer uma parceria de colaboragdo com todos os demais especialistas”. O
autor afirma que utiliza a metafora “gaiolas epistemologicas” para definir a pratica tradicional

de ensino que “equivalente as torres de marfim”. Segundo ele,

O conhecimento tradicional € como uma gaiola e seus cultores sao como
passaros vivendo nela. Alimentam-se do que esta na gaiola, voam apenas no
espaco dela, s6 veem e sentem 0 que as grades permitem, comunicam-se
numa linguagem conhecida por eles, procriam e repetem-se. Ndo podem
saber de que cor a gaiola é pintada por fora. No mundo académico, 0s
especialistas sdo como pensadores engaiolados em paradigmas e
metodologias rigidas, que ndo permitem ver além do que € considerado
“academicamente correto” (D’AMBROSIO, 2014, p. 160).

A educacdo matematica ao problematizar e ao refletir sobre préprio estudo
matematico tenciona abrir as “gaiolas epistemoldgicas” em que se possa ver a cor delas por
fora, algar voos que permitam sair dos espacos “tradicionais” e encaminhar-se para um
ambiente diferenciado daquele no qual os nimeros exatos vém fazendo parte de uma historia
de longos séculos.

A construcdo dessas praticas constitui um mecanismo primordial no qual séo
desencadeadas mudancas fundamentais na constru¢do de uma aprendizagem. E pertinente
elucidar que a aprendizagem comeca muitos antes dos alunos virem para a escola, nas
interacdes com a familia e no convivio social (VYGOTSKY, 2007). O aprendizado pré-
escolar (antes da escola e ndo sistematizado), segundo o autor, difere expressivamente do
aprendizado escolar (com uma estrutura sistematizada). Esse possui um carater cientifico e
requer também uma assimilacdo nos moldes cientificos. Quanto ao aprender, Vygotsky (2007,
p. 95) considera que além da sistematizagdo do aprendizado escolar, ele “produz algo
fundamentalmente novo” no desenvolvimento do aluno. O aprendizado pré-escolar é
constituido nas interacfes sociais e media¢Oes entre os adultos com as criancas e 0S
adolescentes, & medida que se desenvolva nas interacdes, adquirem mais conhecimentos. E
oportuno refletir que um dos passos para superar o cenario referente a leitura e a escrita na

escola deve ser justamente na direcdo de transformar os espacos de ler e de escrever em



66

possibilidade de interlocugdo. Faz-se necessério, para tanto, dialogar com outros modos de se
ler e de escrever na escola e perceber em que condicdes leitura e escrita sdo colocadas em
funcionamento na sala de aula de Lingua Portuguesa e, especificamente, de Matematica. No
préximo capitulo verificard em que condigdes a leitura e a escrita estdo inseridas no contexto

das aulas de Matematica.
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3 LEITURA, ESCRITA E MATEMATICA: CONTRIBUICOES DE POESIAS E DE
PARODIAS

Neste capitulo apresenta-se a analise dos dados coletados durante a pesquisa, bem
como os resultados encontrados com a aplicagdo de uma sequéncia didatica envolvendo
géneros textuais e um conteudo de Matematica em uma turma do 8° ano de uma escola
publica da rede municipal de Jatai. A proposta da atividade em uma dimensdo interdisciplinar
consistiu em trabalhar a leitura e a escrita de poesias e de parddias com o contetudo de
Matematica: média aritmética, mediana e moda, graficos e tabelas e de Lingua Portuguesa
em que houvesse uma possibilidade de os alunos vivenciarem uma experiéncia distinta, de
conceber a Matematica ndo apenas como uma configuracdo de nimeros, simbolos, expressdes
numericas.

Nesta pesquisa investigou significado/sentido da leitura e da escrita na Matematica,
na pratica de ensinar e no processo de aprendizagem analisando se essas praticas contribuem
para o aprendizado dessa disciplina a partir das experiéncias vividas pelos alunos no convivio
com a poesia e com a parddia. Na tarefa de investigacdo, identificaram-se trés categorias de
significados para o fenémeno interrogado: a linguagem na Matematica; a leitura e a escrita
para o ensino de Matematica; o aparecimento da Matematica para o aluno.

Para responder a questdo de pesquisa: até que ponto dominio da leitura e da escrita
interfere no processo de aquisicdo do conhecimento da linguagem matematica? Organizou-se
uma sequéncia didatica na turma mencionada para constatar se havia a utilizacao da leitura e
da escrita para ensinar, bem como a analise dos planejamentos de aula e a matriz curricular da
disciplina. E oportuno salientar que a analise desses documentos n&o tinha como objetivo
investigar e descrever de forma detalhada os aspectos integrais das suas constitui¢cbes, mas
analisa-los na perspectiva do registro do ler e do escrever na disciplina especificada. Buscou-
se compreender como a leitura e a escrita de textos literarios poderiam contribuir para o
ensino, buscando o suporte nos conceitos e nos conteldos matematicos pertinentes ao assunto
e nas proprias tabelas e graficos construidos pelos alunos em um processo interdisciplinar, e
de que maneira eles poderiam aprender e quais as compreensdes sobre a relevancia dessas
praticas nas aulas, de que modo produziriam efeitos (de sentidos) no ensino e na
aprendizagem de Matematica. A esse respeito, ao apresentar uma proposta interventiva que
consistiu na sequéncia didatica, constatar se a aprendizagem do contetdo ocorreu por meio da
leitura e, principalmente, da escrita dos textos com os conteddos matematicos. Além disso,

pretendeu-se auxiliar os estudantes a compreenderem 0s conceitos e 0s conteldos
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matematicos em grupos formados na sala de aula; estimular os alunos a ler e a escrever
sobre/sob esses conteddos em um processo de compreensdo, de aprendizagem e de
investigacéo.

3.1 Caminhos da pesquisa

Para alcancar os propositos da pesquisa, iniciaram-se no dia 28 de agosto de 2015, as
observacdes das aulas de Matematica e nos dias posteriores houve a aplicacdo da sequéncia
didatica. As aulas de Matematica foram ministradas pela propria professora da disciplina,
enquanto as de Lingua Portuguesa e a atividade de verificacdo de medidas foram aplicadas
pela pesquisadora, a professora de Lingua Portuguesa acompanhou e participou das aulas de
lingua, auxiliando os alunos nas producdes. Conforme anunciando na introdugdo, as
professoras foram codificadas da seguinte forma: professora de Matematica (MT), professora
de Lingua Portuguesa (LP), professora de apoio (AP). Os alunos foram numerados
sequencialmente de 01 a 30. Durante a pesquisa, as docentes redigiam relatérios das
atividades desenvolvidas; nas aulas de Lingua Portuguesa, as professoras AP e LP realizavam
esse trabalho, enquanto nas aulas de Matematica esse oficio era desempenhado pela

pesquisadora.

Quadro 1- Etapas da pesquisa na escola (continua)

Fases da Procedimentos na escola
pesquisa

No 1° Semestre de 2015, houve um diélogo entre a mestranda e as professoras de
Matematica e de Lingua Portuguesa a respeito da pesquisa e solicitou-se que
12 etapa entregassem algumas avaliages para anélise das dificuldades dos alunos quanto as
duas disciplinas e notas. Questionou-se sobre as turmas para verificar qual a turma
que apresentou rendimento escolar ndo muito satisfatério nos bimestres,
considerando a leitura, a escrita e Matematica, optou-se para a turma do 8° Ano.

A partir desse processo, de acordo com o relato das professoras, escolheu-se a turma
23 etapa do 8° Ano A para desenvolver a pesquisa. Foi feito um encontro com as professoras,
o0s objetivos da pesquisa foram apresentados, bem como as estratégias que seriam
aplicadas durante esse periodo.

No dia 28/08/2016, iniciou-se o periodo de observacgdes das aulas de Matemética,
onde foram registradas no caderno de campo aspectos referentes as aulas, aos alunos
e as metodologias.

32 etapa
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Quadro 1- Etapas da pesquisa na escola (continuagao)

Fases da Procedimentos na escola
pesquisa

Elaborou-se a sequéncia didatica, que constituiu o produto educacional, e iniciou-se a
aplicagdo do procedimento metodol6gico na sala do 8° A. Para escolher as equipes,
foi conversado com os alunos sobre a importancia de a¢6es nos grupos de estudo. Os
momentos da sequéncia didatica ficaram definidos da seguinte maneira. Em primeiro
lugar, o trabalho com os conceitos de parddia e parafrase, analise de obras de artes
parodiadas, a realizacdo de leitura, comentarios, debate e comparagdo de letras de
mausicas e, principalmente, a audicdo de musicas parodiadas. Em segundo lugar, a
leitura e 0 estudo do conceito de poesias, poemas, versos e de textos dos autores
brasileiros, como Carlos Drummond de Andrade, além de decorar e apresentar para a
sala de aula e escrever o conceito de poesia. Em terceiro lugar, a coleta de dados
(realizada pelos alunos) buscando informacdes sobre o peso, a medida e a altura de
cada aluno. Em quarto lugar, o estudo sobre média aritmética, moda, mediana e a
construcdo de graficos e de tabelas como base na coleta de dados e em quinto lugar, a
audicdo de musicas escolhidas pelos alunos e a construcdo de parddias e por fim, a
leitura de poesias matematicas e a producéo de outras.

Na coleta de dados, durante o periodo da aplicacdo da sequéncia didatica, os alunos
e os professores responderam os questionarios com perguntas abertas e fechadas
sobre a leitura, a escrita e a Matematica; registro escrito das aulas assistidas;
relatérios das aulas ministradas; uma entrevista com a professora de Matematica e
filmagens.

Esta etapa compreende a analise dos dados de acordo com material selecionado e
escrita.

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2017)

42 etapa

42 etapa

52 etapa

A sequéncia didatica, que constituiu o produto educacional, foi aplicada na escola do
periodo de 15/10/2015 a 13/11/2015 e o total de aulas foram 23 em um processo
interdisciplinar entre as disciplinas. Para comecar a aplicacdo da sequéncia, na 12 aula de 45
minutos, que acorreu no dia 15/10/2015, os alunos participaram de uma palestra com o tema:
Aprender. A professora AP destacou em seu relatério sobre esse momento que os alunos
demonstraram interesse, pois 0 assunto exposto relacionava-se com o cotidiano dos alunos na
escola, vivéncias e dificuldades quanto ao aprender. A professora AP fez uma referéncia
também ao aluno 01 que, apos a palestra no momento de perguntas: “destacou a sua
preocupacao em nao conseguir realizar as atividades de Matematica sozinho em casa, na sala
de aula realiza as atividades bem, mas quando ¢ para fazer sozinho n3o consegue” e, de
acordo com o relato da professora, varios outros alunos enfatizaram a mesma questdo de nao
“memorizar ou aprender os conteudos de Matematica, realizar as atividades sozinho”. A
professora MT também relatou que maioria dos alunos demonstrou-se timida para fazer
perguntas no final da palestra, “porém o aluno 01 fez perguntas, mostrando bastante interesse
no assunto, sabe da importancia de aprender e de se dedicar, mas é um que nao se dedica em
nada nas aulas de Matematica”, e a aluna 17 também participou colocando “a importancia de

tentar fazer algo, mesmo tendo dificuldades e que antes ela nem tentava”. Houve uma agdo
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dos alunos que produziu um indicio de mudanca de atitude, visto que as indagacOes e a
participacdo dos alunos demonstravam uma maturidade de ideias e concepgdes de da
importancia do estudo e as dificuldades de aprender. E segundo D’ Ambrosio (1996, p. 23), “a
acdo gera conhecimento, gera a capacidade de explicar, de lidar, de manejar, de entender a
realidade”.

Os alunos durante a pesquisa, em determinadas situagdes, estavam mais motivados e
em outros momentos ndo demonstravam tanto entusiasmo durante as aulas. A motivagdo, no
entanto, como na aula do dia 03/11/2015, estava relacionada a motivos externos, pois, devido
as chuvas, poucos alunos vieram a escola, o que pdde ser percebido nos relatos da professora
AP: “Vieram poucos alunos na aula, apenas 17, pois choveu muito no periodo da manha.
Todos estavam bem desanimados em concluir as atividades”. A pesquisadora também
analisou que, além dos ambientes externos causadores da desmotivacdo nessa aula, cujo
assunto era a concluséo dos graficos com o nimero de sapato dos alunos, eles ndo interagiram
muito bem nos grupos. Alguns integrantes trabalhavam na realizagéo das atividades, enquanto
outros demoraram bastante para elaborar os graficos. Esse apontamento também foi feita pela
professora AP: “Alguns alunos terminaram rapidamente, enquanto outros ‘enrolaram
bastante’, ndo havendo muito interesse”.

Alem disso, o entusiasmo dos alunos relacionava-se de maneira tal com as atividades
propostas que, com o decorrer do tempo, provocou mudangas de atitudes, e uma boa interacao
entre pesquisadora e alunos contribuiu também, de acordo com declaracdes dos docentes.
Segundo o relato da professora MT: “no inicio estavam bem animados, depois deu uma certa
preguica”. Esse fato ocorreu justamente pelo desenvolvimento de acbes que envolveram
“muitas repeti¢cdes dos conceitos e pra isso eles ndo tiveram paciéncia” e a docente LP relatou
certa resisténcia por parte de alguns, entretanto, “A interacdo entre a turma e a professora que
aplicou o projeto foi muito boa, havia alguns ainda resistentes mas se integraram ao projeto e

participaram brilhantemente”.

3.1.1 Os participantes da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal em Jatai-GO. A turma do 8°
Ano A era formada por 30 alunos, sendo quinze meninos e quinze meninas; a média de idade
dos alunos era de quatorze (40%), que estavam nessa faixa etaria, e de acordo com as

informacGes dos relatos dos alunos (63,30%), nunca reprovaram.
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Quadro 2- indice de reprovagio na turma do 8° Ano nos anos anteriores a 2015

Quantidade de Alunos (%) | ReprovacOes
16,60% Reprovou mais de uma vez em uma série/ano
30 63,30% N&o reprovou em Matematica
16,6% Reprovou em Matematica

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2017)

Constatou-se que 63,30% dos alunos em uma turma com 30 alunos ndo haviam
reprovado em Matematica, mesmo assim a turma demonstrava pouco empenho nas atividades
dessa disciplina, como se pode constatar com as palavras da professora MT: “A turma ¢ muito
dificil, eles conversam muito, ndo tém interesse em fazer as tarefas, poucos estudam para as
avaliacOes, ndo tém paciéncia para ficar ouvindo repetigdes sobre os conteudos”.

Com relagdo a turma, dentre as meninas havia uma com sindrome de Down, que era
acompanhada pela professora AP, com graduacdo em Pedagogia, com quatro anos de
experiéncia em Educacdo Especial e com Especializacdo em Educacdo Especial Inclusiva.
Quanto as professoras, a que ministrava Matematica era licenciada em Matematica, com 15
anos de experiéncia na docéncia e Especializacdo em Matematica e Estatistica; a professora
de Lingua Portuguesa € licenciada em Letras/Portugués/Inglés, com oito anos na docéncia e

com complementacdo em Pedagogia.

3.1.2 Descricao e analise dos dados

Quanto as concepgdes acerca das possiveis contribuicdes da leitura e da escrita nas
aulas de Matematica, realizou-se a analise dos questionarios dos alunos e das professoras, a
entrevista da professora de Matematica, os relatos escritos das professoras durante a aplicacao
da sequéncia de ensino. A analise referente aos procedimentos durante a realizacdo da
sequéncia didatica é relevante, por considerar que esses dados subsidiam a investigacdo na
sala do 8° ano em uma proposta interdisciplinar.

Dessa forma, os resultados demonstraram que ao analisar as notas de Matematica da
turma, notou que 53,4% dos alunos apresentavam notas inferiores a (5,0) no somatério de

notas bimestrais antes da aplicacdo da sequéncia didatica, conforme o grafico (01).
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Gréfico 1- Aproveitamento semestral dos alunos do 8° A em Matematica referente ao 1°
semestre de 2015

82 Ano (A) - Matematica

®233%Alunos comnotas 6,0a 9,3
=23 3% Alunos comnotas 5,0a 58

wS53A%ANnos comnolas 0,0 a 4,7

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2017), a partir das notas dos alunos

Como se verifica no Grafico 1, apds a aplicacdo da sequéncia didatica, as notas dos
alunos melhoraram, a declaracdo das professoras péde confirmar esse fato, apesar de que a
representacdo matematica das avaliacbes (as notas) ndo retrate a aprendizagem de forma
integral. Ao ser indagada sobre a forma da avaliacdo elaborada apos a pesquisa, se o nivel de
dificuldade permaneceu o mesmo, a professora MT respondeu: “continuei com mesmo
formato anterior das outras avaliagdes aplicadas no decorrer do ano”. Entretanto, essas notas
foram utilizadas como forma de demonstrar que o interesse dos alunos e a participacéao
tiveram uma significativa mudanca tanto no procedimento nas aulas quanto nos conceitos e na
presenca as aulas. A seguir, de acordo com o grafico (02), demonstrarad as notas dos alunos
apos a pesquisa.

Gréfico 2- Aproveitamento referente ao 4° bimestre de 2015, apds a aplicacdo da pesquisa

W médiaentre 7,1e 96
®médiaentre 6,32 69

média entre 5,0 5,9
® médias abaixo de 5,0

o0,00%

Fonte: Criacdo com dados do Didrio de Classe do 8° Ano A
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Considera-se que antes da aplicagéo da pesquisa havia um percentual de 23,3% dos
alunos que apresentavam notas entre 5,0 a 5,8 e apds a pesquisa, esse percentual passou para
50%. Nessa logica, a professora MT informou na entrevista realizada em outubro de 2015
que, além do comportamento dos alunos apresentarem mudangas, as notas também
demonstraram um significativo crescimento que, segundo ela, se deve ao fato de apreenderem
de forma mais favoravel a teoria e o conteldo, como se identifica em sua fala: “Depois do
projeto foi possivel perceber que os alunos tiveram uma melhor compreensdo sobre o
conteldo estudado, assim conseguiram resolver atividades relacionadas ao assunto com
menos dificuldades. Eles absorveram melhor a teoria, podendo resolver as atividades
propostas”(professora MT) e a professora AP acrescentou: “e assim o retorno nas avaliagdes
foram satisfatorios”. E a frequéncia dos alunos nas aulas foi de 95,42%, esse fator se
relacionava também com as atividades desenvolvidas (e antes das aulas, no dia anterior, a
pesquisadora dirigia-se a sala da turma e dialogava com os alunos dizendo que eles eram
importantes na realizacdo da pesquisa e a presenca deles era essencial para a realizacdo das
acoes).

Por outro lado, os alunos ficaram mais dispostos no sentido de participar das aulas e
se envolver nas atividades. No entanto, houve dificuldades que foram mencionadas nos itens
gue se seguem. Percebeu-se essa motivacdo, quando os alunos, ao responderem uma questédo
sobre 0 que havia mudado ap0s a pesquisa e quais as impressdes que haviam ficado para a
vida, a aluna 15 respondeu que era “nunca desistir. Por mais que eu ndo entenda da primeira
vez, se eu praticar vou conseguir” ¢ a aluna 28 escreveu “o meu desempenho melhorou, me
ajudou muito”. Nessa dire¢do, a professora MT manifestou que “foi muito gratificante para
todos, apesar da dificuldade de escrever sobre os conceitos da Matematica, os alunos
conseguiram aprender os conteldos de uma maneira diferente, tivemos uma interacdo maior e
melhor”. A professora AP complementou a informacao: “No inicio acharam cansativo, mas 0s
alunos que obtinham interesse em aprender com o decorrer do tempo gostaram principalmente
do trabalho de grupo, da troca de informagdes”; e a professora LP acrescentou: “a interagcdo
entre a turma e a professora que aplicou a pesquisa foi muito boa, havia alguns ainda

resistentes, mas se integraram ao projeto e participaram brilhantemente”.

3.2 A matriz curricular, o planejamento das aulas de Matematica, a leitura e a escrita

Ao analisar a matriz curricular e o planejamento (a construcdo de planos de aulas e
procedimentos metodoldgicos) da disciplina de Mateméatica e as falas da professora sobre a

pratica de leitura e de escrita, 0 objetivo ndo era fazer uma analise detalhada desses
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documentos e descrevé-los de forma pormenorizada, mas se eles evidenciavam de alguma
forma a incorporagdo dessa pratica no 8° Ano. Nesse sentido, mesmo sendo coordenadora da
escola do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental ao realizar uma atividade que consistia na
leitura dos planos de aulas, o0 acompanhamento do desempenho dos alunos, as dificuldades
quanto ao aprendizado, essas praticas ndo eram tdo perceptiveis, uma vez que os professores
ndo tinham disponibilidade de tempo, devido a extensdo da carga horéria e o oficio em outras
escolas, para manter um didlogo com a coordenacdo em que houvesse uma troca de
informacdes de todas as atividades da sala de aula.

No caderno de planejamento da professora MT, certificou-se que verbos, como ler,
escrever, redigir, contar histéria ndo eram frequentes, porém nos procedimentos
metodologicos estdo as seguintes inscricdes: “leitura coletiva das paginas 194 e 195 do livro
basico, onde temos um texto de abertura contendo um informe de conscientizacdo para 0s
alunos acerca dos males que o tabagismo causa a saude”. Ao lado do texto, havia dois
gréficos demonstrando a quantidade de fumantes no Brasil, as atividades seguintes ndo se
referiam mais ao texto e ndo havia propostas de producdo textual relacionando-o a
Matematica. Nas aulas de Matematica do 8° ano ndo era comum a leitura e a escrita de outros
géneros textuais, como um poema ou uma parédia, por exemplo. Entretanto a professora lia e
trocava ideias com os alunos a respeito de textos informativos, como ja foi mencionado
anteriormente, realizava a leitura e interpretacdo de graficos e de tabelas, solicitava aos alunos
que lessem os conteudos e explicava os termos matematicos utilizando a lingua materna para
complementar as informacdes. Portanto, de uma forma ou outra, com a contribuicéo da lingua
materna para expressar a linguagem matematica, o ato de ler e o de escrever se exteriorizavam

na sala. O quadro 2 a seguir apresenta um trecho do planejamento de sala.
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Quadro 3- Plano de aula da disciplina de Matematica

ESCOLA MUNICIPAL: PROFESSORA:

Planejamento das | b ATA: 16/09/ 15 TURMA: 8° ano A,

aulas AULAS PREVISTAS: 12 aulas
Reconhecer os gréaficos e as tabelas como fonte de informacdo. Identificar
OBJETIVOS diferentes tipos de graficos e tabelas. Interpretar dados representados em

graficos e tabelas. Calcular a média aritmética, a moda e a mediana de um
conjunto de valores.

CONTEUDOS Tratamento de informacgdo: Estatistica.

12 aula: Leitura coletiva das paginas 194 e 195 do livro basico, com um
texto de abertura que possibilita uma alerta e conscientiza os alunos
acerca dos males que o tabagismo causa a salde e também exple 0s
beneficios adquiridos ao parar de fumar. A analise das informacgdes
contidas nos graficos permite ao aluno reconhecer possiveis maneiras de
coletar, organizar e representar dados. Continuar com leitura coletiva das
paginas 196 até 198, onde os alunos poderdo verificar varios tipos de
tabelas e gréaficos.

Livro didatico: Vontade de Saber Matematica, de Joamir Souza e Patricia
RECURSOS E Moreno Pataro.

AVALIACAO Questionario para fins estatisticos. Participacdo nas aulas. Resolucdo de
atividades no caderno e participacdo na oficina de Matematica.

Fonte: Caderno de planos da professora MT

METODOLOGIA

Nota-se que é mencionado o aspecto de ler um texto informativo com a analise de
gréficos e de tabelas, que possibilitavam ao aluno reconhecer uma maneira de coletar e de
representar dados com fins de ensinar e aprender Matematica. Esse procedimento esta
presente em outros planejamentos em que a professora propde a leitura do conceito de
angulos no livro basico: “a ideia de angulos pode ser associada a varias situagdes do
cotidiano, como, por exemplo, as que envolvem inclinagdo em relacdo a um eixo ou um giro
em torno de um ponto fixo” (SOUZA; PATARO, 2012, p.10). A leitura nesse aspecto
consistia na compreensdo/no entendimento dos termos matematicos, fim de que o aluno se
apoderasse do conhecimento sobre o conteudo e, ao mesmo tempo, ainda que ndo fosse o
primeiro objetivo da aula, adquiriam outros conhecimentos, uma vez que os docentes liam os
textos introdutdrios dos capitulos do livro com assuntos diversos. .

E pertinente referir-se, nesse momento, sobre as aulas de Matemética assistidas do
periodo de 31/08/2015 a 21/09/2015. Constata-se nessas aulas e no relato da professora MT
que o exercicio com a leitura e a escrita de outros géneros textuais proprios da Lingua
Portuguesa ndo era uma pratica habitual. A extensdo da matriz curricular, o excesso de
contetdos para ser ministrado nas aulas e a preocupagdo de trabalhar com os contetdos da
Matematica ndo proporcionavam o tempo suficiente para trabalhar com essas habilidades na

sala, com a excecdo da leitura de textos informativos (inicio dos capitulos do livro).
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Entretanto, ela reconhecia a importancia dessas praticas como uma condi¢cdo fundamental
para aprender. Como, por exemplo, na aula do dia 31/08/2015, ela disse: ‘‘que comegar a
escrever nds nao esquecemos do conteudo”, e no relato: “O aluno que tem uma boa leitura e
interpretacdo na Lingua Portuguesa encontra menos dificuldade na leitura e interpretacdo na
linguagem Matematica, pois sO precisa complementar com a parte especifica da disciplina. O
aluno ja vem com certa ‘bagagem’ de casa”. Ela acrescentou: “O que estd escrito no
Portugués, vocé tem que ler, ler, para entender a Matematica. Quando vocés estiverem
estudando em casa devem associar a escrita com os problemas, com 0s sistemas matematicos,
associar a escrita com os simbolos”.

Em continuidade a esta se¢do sobre a matriz curricular de Matematica, considera-se
que esse documento foi elaborado pelo Departamento Pedagdgico do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental da Secretaria Municipal de Educagdo de Jatai (SME) no ano de 2014, com a
coordenacdo e a supervisdo de uma professora com Licenciatura em Matematica (assessora da
area de Matematica e Ciéncias da SME) e com a participacdo dos professores de Matematica
do municipio de Jatai. A base curricular da matriz segue os parametros curriculares nacionais
(PCN) do 6° ao 9° ano e o livro didatico adotado.

Na sequéncia, analisar-se-& a matriz curricular de Matematica, que Segue,
identificam-se 0s seguintes objetivos: ler, interpretar, formular e resolver situacGes-problema
envolvendo o0s numeros racionais e irracionais, que se referem aos procedimentos
matematicos. As situacbes-problemas representam um tipico género textual da Matematica e,
ao utilizar esses objetivos, a professora empregava a linguagem verbal e escrita para ensinar a
Matematica com os termos especificos. Esses verbos com uma linguagem mais comuns a aula
de Lingua Portuguesa sdo registrados no 1° bimestre, no entanto eles cumprem uma funcao de
ensino também na Matematica durante todos o0s bimestres, uma vez que os alunos necessitam
ler e formular situacdes-problemas em varios contextos da aula. Na matriz do 3° bimestre,
quando desenvolveu o projeto, aparecem 0s seguintes objetivos: analisar, compreender,
formular e resolver situacdes-problema, novamente uma possibilidade dos alunos, além de ler,
formular (elaborar) e resolver situacdes-problemas, que sdo textos da Matematica. No quadro

3, a sequir, registram-se esses aspectos.
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Quadro 4- Trecho da matriz curricular de Matematica

Eixo Expectativa de aprendizagem — 1° Bimestre
= Compreender as sucessivas ampliagdes dos conjuntos numeéricos e
suas solucBes como criacdo do homem em resposta aos problemas
. cotidianos; (capitulo 3)
Numeros = Representar e localizar os nimeros na reta com o auxilio de
operagoes nep ; :
instrumentos como régua e compasso;
= Ler, interpretar, formular e resolver situagBes-problema envolvendo
0S nUmeros racionais e irracionais.
Eixo Expectativa de aprendizagem — 3° Bimestre

Grandezas e

= Reconhecer circunferéncia, circulo e seus elementos e calcular seu
perimetro e sua area; (capitulo13)

= Analisar, compreender, formular e resolver situacGes-problema
envolvendo poligonos e circunferéncias;

= Utilizar a linguagem algébrica para expressar perimetro e areas de

Medidas figuras planas. Verificar através de investigacdo de padrdes, com base
em situacdes-problema, a validade da linguagem algébrica;
= Compreender 0s conceitos de area e perimetro baseando-se na
comparacdo de figuras diversas.
Eixo Expectativa de aprendizagem — 1° Bimestre
Tratamento de | = Calcular a média aritmética, a moda e a mediana de um conjunto de
Informacao valores.

Fonte: Matriz Curricular do Municipio de Jatai- 2015
Identifica-se que na matriz curricular ndo ha uma constituicao de objetivos inerentes

a leitura e a escrita, a producéo de textos de géneros textuais, como a poesia, que pudesse

contribuir para o aprendizado da Matematica. No quadro 4, a seguir, o registro da matriz com

relacdo as expressdes sobre a producdo de textos.

Quadro 5- Os procedimentos metodolégicos da Matriz Curricular de Matematica

= Construcdo de angulos através de compasso, transferidor e régua;
= Jogos matematicos;

= Alguns recursos de informatica;

» Produgdo de texto.

= Aulas expositivas e dialogadas;

= Atividades do livro didatico e atividades extras;
= Atividades de desafio;

= Alguns recursos de informatica;

= Produgdo de texto.

= Aulas expositivas e dialogadas;
= Atividades de desafio;

= Alguns recursos de informatica;
= Producdo de texto.

= Construcdo de figuras geométricas através de compasso, transferidor e régua;
= Utilizar anancios de jornais e/ou revistas para trabalhar nogdes de area;

= Jogos matematicos;

= Alguns recursos de informatica; Producgdo de texto.

1° bimestre

2° bimestre

3° bimestre

4° bimestre

Fonte: Matriz Curricular do municipio de Jatai -2015
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Por um lado, na matriz curricular de Matematica, em todos os bimestres, a produ¢do
de texto constitui um procedimento metodologico, que ndo é registrado nos planos da
professora e ndo foi percebido nas aulas observadas. Na matriz também ndo se especifica que
tipo de producdo de texto deveria ser feita, se com a construcdo de textos com os conteldos
de Matematica (na forma de relatérios) ou com a introducdo de outro género textual para
trabalhar esses conteddos. Por outro lado, Smole (2001), ao escrever sobre textos em
Matemadtica, considera relevante para o ensino, além de promover uma aproximagao entre a
Lingua Portuguesa e a Matematica, proporciona meios para a aprendizagem do aluno.

A producdo de textos nas aulas de Matematica cumpre um papel importante
para a aprendizagem do aluno e favorece a avaliagdo dessa aprendizagem em
processo. Organizar o trabalho em Matematica de modo a garantir a
aproximacdo dessa area do conhecimento e da lingua materna, além de ser
uma proposta interdisciplinar, favorece a valorizagdo de diferentes
habilidades que compBem a realidade complexa de qualquer sala de aula
(SMOLE, 2001, p. 29).

A autora considera que a construcdo de textos em Matematica favorece a
aprendizagem, proporciona uma dindmica interdisciplinar, reconhece a formacdo e a
valorizagdo de habilidades, que ainda ndo sdo perceptiveis no contexto escolar com relacéo a
essa disciplina, visto que as pesquisas sobre esse tema sdo recentes e essas habilidades se
exteriorizam quando os alunos podem ler e escrever em Matematica.

Diante das consideracdes da professora, andlise das aulas, planejamento e das
dificuldades que os alunos demonstraram durante 0 processo de escrever poemas e parodias
que serdo abordadas nas secdes subsequentes, € pertinente discorrer sobre a analise de dois
poemas produzidos pelas alunas treze e trinta a seguir. Antes, porém, é significativo ressaltar
gue o procedimento com as poesias e as parddias na sala do 8° ano pautou-se nas seguintes
metodologias. Nas primeiras aulas foram trabalhados os conceitos de poesia, como rimas (0s
alunos apresentaram e leram poesias de autores, como Manuel Bandeira) e de parddias
(ouviram mdsicas e letras parodiadas do cantor Luan Santana, por exemplo); depois
realizaram a leitura de poesias matematicas, como, por exemplo, “viver para sempre”
construidas por outros alunos de outras escolas e (estdo disponiveis na internet), concluiu-se a
atividade com a construcao de poesias € de parodias.

Ao ler os poemas da aluna 13 e da aluna 30, nota-se na escrita uma concordancia
entre as palavras da poesia e texto matematico internalizado, as alunas desenvolveram
habilidades para selecionar palavras do contetdo e inseri-las na poesia. Conforme Vygotsky

(2000, p. 486), a palavra é expressdo mais direta da natureza historica da consciéncia humana

® Poesia Viver para sempre esta disponivel no site http://www.somatematica.com.br/poemas.php?pg=3°
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e as alunas exteriorizaram no texto expressdes proprias do seu pensamento. Para Vygotsky
(2000, p. 485), o pensamento e a linguagem possibilitam o entendimento da consciéncia, que
representa a realidade. Ao definirem o que a linguagem matematica representava para elas, as
discentes informaram: “representa um grande desafio nos estudos” (aluna 30) e para a aluna
13, “representa nada, s6 um monte de problemas para resolver”. A construgdo do texto escrito
possibilitou a mudanca de compreensdo em relacdo aos conceitos, conteidos da Matematica e
da prépria linguagem dessa disciplina e a aluna 13, apds a pesquisa, concluiu: “aprendi mais a
Matematica” e a aluna 30: “ajudou compreender os meus estudos e o aprendizado a melhorar

mais”. A seguir, apresentam-se os textos das alunas.

Figura 1- Texto original da aluna nimero trinta
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Fonte: Producéo de poesias durante a pesquisa em 11/11/2015
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Transcricdo do texto original da aluna trinta (texto da pagina 79)
Matematica é uma expressao

Uma expressdo nao é facil resolver
sem aprender
Uma tabela ndo vai se preencher
Se valores eu ndo ter
Um grande desafio eu vou ter de ndo deixar de aprender

Eu néo sofro ndo vou debater
Por qué? Eu to aqui para mim ver como vai ser
Com a matematica vou dividir
Os meus calculos vai sair, por qué? Nao vou desistir

Olha que eu aprendo
Que a matematica nao tem fim
Ela te envolve se vocé descobrir
O que ta por vir

Ela entra no meio do caminho
Como se fosse uma mediana
Que fica no meio, esse meio vai
De repente até no seu fim
Por que...por que...por que...
Ela nunca vai deixar de sair

O texto da aluna 13 traz em si a Matematica como uma expressdao complexa para
resolver um grande desafio quando for aprender e os desafios sdo sempre oportunidades para
aprender, construir e se superar cotidianamente. Diante disso, ela verifica que ha um
envolvimento com a Matematica e caminhos para descobrir os resultados dos célculos. Notou-
se que as alunas (13 e 30) ndo trazem para 0s poemas todos 0s termos matematicos
trabalhados; no primeiro, “Matematica € uma expressdo”, a aluna sé traz dois conceitos tabela
e mediana e no segundo, “Oh matematica complicada”, a aluna registrou praticamente todos
os termos do estudo, entretanto ndo os discute em seu texto. As alunas déo indicios que néao
houve uma explicacdo significativa dos conceitos, 0s poemas tiveram seus limites, pois nem
sempre apareceu 0 conceito matematico trabalhado de forma integral, com detalhes de como é

0 processo da mediana, por exemplo.
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Figura 2- Texto original da aluna nimero treze
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Fonte: Producéo de poesias durante o projeto em 11/11/2015

O texto da aluna 13 traz as inquietacbes quanto a dificuldade de compreensédo da
Matematica, a0 mesmo tempo em que a atencdo facilitou o entendimento. Para Vygotsky
(2007), a atencao esta dentro das notaveis funcdes da estrutura da psique, alicer¢cando o uso de
instrumentos que possibilita o “sucesso ou ndo de qualquer operagdo pratica”. O ato da escrita
€ uma operacdo pratica que requer a atencdo e essa exerce uma funcdo indispensavel no
aperfeicoamento desse ato. A escrita se constitui como um processo complexo. O autor nos

mostra que, por mais complexo que:

[...] o processo de desenvolvimento da linguagem escrita possa parecer, ou
ainda, por mais que seja aparentemente erratico, desconexo e confuso,
existe, de fato, uma linha histérica unificada que conduz as formas
superiores da linguagem escrita [...] A compreensdo da linguagem escrita é
efetuada, primeiramente, através da linguagem falada; no entanto,
gradualmente essa via é reduzida, abreviada, e a linguagem falada
desaparece como elo intermediario (VYGOTSKY, 2007, p. 141).

Ao compreender a linguagem escrita como um processo de desenvolvimento
complexo, de uma construcdo historica que passa pela linguagem falada, é oportuno
considerar esses aspectos nas aulas de Matemética para que sua funcdo ndo seja uma
representacdo aparente da linguagem desta disciplina. A seguir a transcri¢do do texto original

da aluna treze .
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Oh matematica complicada!!! Aluna treze

Oh! Mateméatica complicada, como posso te compreender?
Com vérias explicacdes até pode ser
ExplicacBes sobre a média, moda e mediana € facil de entender.

A probabilidade eu vou ter que te ensinar
E dificil mais te ensinando pode facilitar
Os gréficos, nds também podemos apreciar

Entender a matematica é facil
S6 requer um pouco de atencdo para facilitar
Isso é facil eu vou ter que te ensinar

Ao comparar 0s dois textos, é pertinente analisar que as duas alunas, de certa
maneira, conseguiram introduzir o conteddo estudado nos poemas. Enquanto no poema
Matematica € uma expressdo, da aluna 30, ha palavras como tabela e mediana; no poema da
aluna 13, constam as palavras moda e média. Nesse processo de construcdo, elas
demonstraram habilidades com o texto escrito e que podem ocorrer de forma espontanea em
outras salas. Nos textos, 0 género poesia discute a Matematica, mas de um modo informal e

ndo conceituam os conteudos estudados durante a pesquisa, as palavras estdo de forma livre.

3.3 O processo de leitura e de escrita na sala do 8° Ano

Na sala do 8 Ano, a professora MT, ao descrever o desenvolvimento de acdes
qguanto a leitura e a escrita, relatou que ndo lia textos literarios, poemas, cartas, textos
jornalisticos em suas aulas, entretanto lia textos do livro didatico, os conceitos e 0s
enunciados e solicitava aos alunos que lessem em casa e na escola sobre o contetdo estudado
de forma compassada, com pausas para entender as explicacdes, as tabelas e os graficos,
estudar os exemplos no passo a passo que o autor faz com relacdo a descricdo dos conceitos
matematicos, o objetivo dessa atividade consistia no entendimento da Matematica. E
indispensavel ressaltar que, o fato da professora ndo trazer para o contexto das aulas a leitura
e a escrita de géneros textuais nao era inerente a vontade dela de realizar ou ndo tal atividade.
Por um lado, entretanto, ela ndo estava preparada para trabalhar com a leitura e a escrita e
também a habilitacdo para essa atividade ndo consistia no seu empenho, uma vez que 0s
professores dessa area ndo recebem na graduacdo uma formacdo inicial para ensinar aos
alunos essas praticas; trabalham, em algumas situacfes, até no periodo noturno e cumprem
uma longa jornada semanal de atividades da docéncia e além do mais, levam para suas casas
fungdes educativas do seu oficio. Por outro lado, os planejamentos anuais e bimestrais, 0s

cursos de formagéo, a elaboragdo de matriz curricular da Secretaria Municipal de Educagéo,
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na época, ndo direcionavam estudos tedricos e metodologias referentes a reflexdo e a pratica
dessas competéncias nas aulas de Matematica e a prépria escola também nédo planejava cursos
de formacdo nessa area.

Apesar de ndo trazer a leitura e a escrita de outros géneros textuais para as aulas, a
professora MT descreveu como organizava a leitura na Matematica. Conforme a figura 3, os

procedimentos de leitura eram dessa forma.

Figura 3- A utilizagdo da leitura na sala do 8° ano de acordo com a entrevista da professora

Antes da aula Durante a anla l

No dia da aula solicitava que
os alunos lessem oralmente o
contetido. alguns gostavam de
realizar esse procedimento, Depois
da leitura perguniava o que eles
entenderam.  poucos  discentes
conscguiam falar com suas
proprias palavras o que leram.
Entdo ha com eles explicando com
uma oufra linguagem. ftrocando
palavras técnicas por outras mais
do nosso dia a dia. Alguns alunos
comentavam™: entio por que o
livro nio escreve assim?

Solicitava aos alunos que
estivessem lendo em casa ou na
escola. textos de jornal ou de
outros livros, quando a matéria
relacionava-se A estatistica, para
posteriormente montar graficos ¢
tabelas. Ou ecspecificamente. de
foorma antecipada lessem o
contendo da proxima matéria, antes
da explicagio na aula, Porém,
poucos alunos liam antes ¢ o
objetivo era que cssa leitura
auxiliasse na compreensdo da
matematica. \

X
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Fonte: Entrevista com a professora de Matematica

De acordo com a entrevista da professora MT, durante a aula, a leitura realizada
consistia em ler os conceitos, as tabelas ou os graficos, estudando os exemplos no passo a
passo da teoria do livro didatico, quando indagada sobre qual a orientacdo sobre a leitura dos
conteddos, ela respondeu: “pedia que aos alunos lessem devagar, fazendo pausas diante dos
exemplos do autor”. E que ao utilizar esse procedimento, os alunos ndo demonstravam muitas
habilidades para explicar sobre o que leram e informavam para a professora que achavam a
linguagem do livro muito complicada e descrevia para a professora: “o livro traz palavras
estranhas, dificeis e completamente distantes nosso cotidiano”. Diante disso, a professora MT
explicava o contetido da leitura realizada de outra maneira, para que o texto matematico fosse
compreensivel para os alunos. De acordo com a entrevista da professora MT: “para uma
maior compreensao da teoria, eu lia e explicava o conteddo de outra forma, algumas palavras
davam apelidos para facilitar o entendimento, tentava relacionar o significado das palavras

por outras conhecidas”.
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Os formatos de textos que se utilizam frequentemente nas aulas de matematica para a
leitura, de acordo com pesquisas de Fonseca e Cardoso (2009, p. 65 e 66), encontram-se nos
livros didaticos ou registrados nos cadernos dos alunos. Em primeiro lugar, os textos em que
ha o predominio da linguagem néo verbal, com simbolos, sinais, com nimero limitado de
palavras e elementos gréficos diferenciados; em segundo lugar, textos com a exposicao dos
conteldos, definicBes, demonstracGes, conceitos; em terceiro lugar, textos escritos na propria
lousa ou xerocopiados, que sao produzidos pelos préprios professores nos cursos de formacao
e de sua experiéncia pedagdgica com conteldos de Matematica. Esses formatos de
composicdes cumprem uma finalidade de responder questfes matematicas, de acordo com as
autoras, e para que esse tipo de texto seja acessivel aos alunos, é necessario conhecer as
diferentes formas em que o conteudo do texto pode ser escrito e as peculiaridades proprias

dessa linguagem, para que a leitura realizada alcance os objetivos.

[...] o objetivo das atividades de leitura desses textos didaticos é, em geral,
tdo-somente a assimilagcdo de determinada ideia, procedimento ou contetdo
ali expostos, a fim de possibilitar a o leitor, logo em seguida, responder a
algumas perguntas.

E, quando os professores promovem a leitura de tais textos, restringem as
possibilidades dessa leitura a apenas um apoio a atividade matematica
propriamente dita, sem explorar o que os textos podem proporcionar de
informacdo, instrucdo, aprendizagem, conhecimento do modo de
organizacdo do saber matematico, prazer [...] (FONSECA; CARDOSO,
2009, p. 66).

As oportunidades de leitura ndo sdo constantes nessas aulas e também ndo constam
na matriz curricular. Ao propor uma leitura que possibilita apenas um suporte para a atividade
da disciplina, hd& uma tendéncia dos docentes em promoverem exercicios de “produgdo
matematica”, concebidos com pratica de solu¢Bes de atividades e ndo oportunizarem a
organizacdo do saber matematico por meio desses textos (FONSECA; CARDOSO, 2009).

Fonseca e Cardoso (2009), Smole e Diniz (2001, p. 71) destacam que a realizacdo de
leitura nos formatos especificados se justifica por ndo haver uma pratica de ler de forma
continua, de ndo somente ler, porém aprender a “ler matematica e ler para aprender
matematica”, debater o que foi apresentado em situacdes efetivas de compreensdo e de
aprendizado. Se os alunos ndo participam de momentos distintos de leitura, convivem
constantemente com a produgdo matematica e leem textos em um formato didatico (teorias da
disciplina), todos esses procedimentos tendem a ndo proporcionar uma boa compreensdo dos
contetdos e dos conceitos da disciplina. A professora MT, ao comentar sobre a leitura dos

textos do livro basico, utilizava o seguinte procedimento: “depois da leitura perguntava o que
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eles entenderam, poucos discentes conseguiam falar com suas proprias palavras o que leram”
e, apds a traducdo do texto para uma linguagem mais habitual que se tornava compreensivel,
os proprios alunos também declaravam: “entdo por que o livro ndo escreve assim”? A
linguagem matematica era um desafio para os alunos no momento de aprender, mesmo que
lessem de forma pausada os conceitos do livro, ndo demonstravam que oS haviam
compreendido e era necessario a professora utilizar uma linguagem mais acessivel nas

explicagdes para a turma.

3.4 A concepgdo das professoras do 8° Ano quanto a leitura e a escrita para ensinar
Matematica

Para se retratar a importancia da linguagem natural no tratamento matematico, Smole
e Diniz (2001, p. 12) desenvolvem pesquisas em que se concentram nas habilidades
relacionadas ao ler, ao escrever e a praticas relacionadas a Matematica em que uma atividade
pode contribuir com a outra: “podem desenvolver-se uma auxiliando a outra, uma como
alternativa de acesso a outra, em complementaridade ou em rotas diferentes a aprendizagem”.

Ao investigar juntamente com as professoras da escola sobre a relevancia da leitura e
da escrita no processo de ensino e de aprendizagem da Matematica. Para elas, a leitura é
essencial na compreensdo da linguagem Matematica e contribui para o entendimento de
distintas questdes que envolvem essa disciplina. A seguir, conforme o quadro 5, ha um
demonstrativo dessa concepcdo de leitura no ensino da Matematica.

Quadro 6- A concepcao de leitura para as professoras no ensino de Mateméatica

Aspectos quanto a leitura
identificados nos Concepgao de leitura Professoras
guestionarios
x S A leitura é muito importante no processo de ensino e

Como resolucgdo de situacéo- : " . -
de aprendizagem da Matemaética, pois ela auxilia o | LP

problema ~ L
aluno na compreenséo de situag@es problemas.

Aspectos quanto a leitura
identificados nos Concepgao de leitura Professoras
guestionarios

Auxilia no entendimento de diversas questdes

Entendimento de questdes propostas pelo professor. O que falta a ele é entender Lp
0 que a questdo esta pedindo.

Como conhecimento da Para um conhecimento da linguagem Matematica MT

linguagem Matematica com seus simbolos.

Internalizagdo dos conceitos e Para assimilagdo dos conceitos, regras e MT

dos cddigos. procedimentos de calculos.

Compreenso do objeto A Ieltura_ propicia ao gluno uma melhor interpretacao AP
e entendimento do objeto em estudo.

Viso critica da realidade Fac[lltar uma visdo mais ampla e critica da sua AP
realidade.

Fonte: Questionarios das professoras
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Para a professora MT, ao estar em convivio constante com os alunos nas aulas dessa
disciplina, a leitura é essencial para a internalizacdo dos conceitos e dos codigos e como um
instrumento de obtencdo da linguagem Matematica. A professora LP considera a leitura um
fator determinante na resolucdo de problemas; enquanto para a docente AP, a leitura na
Matematica proporciona uma visao mais ampla e critica da propria realidade do aluno.

Para a professora PL, quanto a leitura, os alunos deveriam ler e discutir em grupos as
situacOes-problema e as questdes propostas pelo professor dessa disciplina, para que se
chegue a uma solucdo conjunta. Smole e Diniz (2001, p. 71) consideram que é necessario
criar uma rotina que articule um momento de leitura ndo somente individual, oral, silenciosa,
mas compartilhada, de forma que os alunos se confrontem com situacOes efetivas e
diversificadas de leitura durante a aula. E ao se defrontarem com essa leitura, é necessario que
os alunos compreendam, com a orientagdo do professor e por si mesmos, que existe na
linguagem Matematica uma “organizacdo escrita nem sempre similar aquela dos textos de
lingua materna, o que exige um processo particular de leitura”. Na figura 4, a seguir, as

sugestdes das professoras quanto a leitura para contribuir com o ensino da Matematica.

Figura 4- As sugestdes das professoras quanto a leitura na escola para a contribuicdo na

Matematica
Ter o habito de leitura i )
diversas que os auxiliariam Leitura relacionadas com seu
i em todas as outras cotidiano, geralmente as
‘ disciplinas. | leituras séo cansativas e fora

da realidade do aluno, o que
possibilita o desinteresse.

Professora de Apoio

Professora de Lingua
Portuguesa

Criar habitos de leitura desde as
séries iniciais e manté-los, em
todas as disciplinas, pedir para

gue o aluno fale sobre o que leu.

Professora de Matematica

Fonte: Criacdo dos questionarios dos professores

Percebe-se que os professores consideraram que o habito de ler deve ser formado
desde as séries iniciais e que, nas salas de adolescentes, ele deve estar relacionado ao

cotidiano, a partir da leitura de textos matematicos em grupo, com o debate de ideias para
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melhor compreensdo dos contetdos. Fonseca e Cardoso (2009, p. 66) ao apontarem a préatica
de leitura e o debate de ideias, mencionados pelas professoras, esses textos deveriam servir
ndo apenas como um apoio a atividade da sala, porém ocupar uma dimenséo bem além, como
a producdo de sentidos da propria Matematica.

Para a professora MT, a escrita € um instrumento Util no processo de ensino e de
aprendizagem da Matematica. Ao relatar sobre esse processo, ela comentou que uma forma
para desenvolver a escrita seria a criacdo de um diario de aulas para a construcdo de textos
para todas as disciplinas, ndo somente para Matematica. Essa atividade seria um bom
procedimento para melhorar a relacdo do aluno com a Matematica. A Figura 5, a seguir,

apresenta o relato das outras professoras sobre a escrita.

Figura 5- Relato das professoras sobre a escrita na Matematica

Sugestdes das professoras quanto a
escrita

4 N\ )

Deveria trabalhar mais com produgdo de
pequenas situacdes problemas ou até mesmos Com um caderno separado das disciplinas fazer
pequenos textos a partir dos contetdos de || tipo um diario das aulas, relatando os contetidos
Matematica. ou 0 que mais gostou, o que teve divida.
Professora de Apoio Professora de Matematica

\_ ) )

Eu penso que os alunos deveriam escrever a forma como
desenvolveram aquele raciocinio e chegaram aquela
resolucéo da questdo. Professora de Lingua
Portuguesa

\_ J

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2017)

Percebe-se que a professora MT, tanto nas sugestdes de leitura como de escrita,
propGe um procedimento para ser desenvolvido em todas as aulas, quando registra: “pedir
para gque os alunos relatem por escrito o assunto trabalhado nas aulas de qualquer disciplina,
fazendo tipo um diario das aulas”. A escrita teria a fun¢do de resumir os contetdos e

organizar as ideias quanto aos assuntos estudados. A esse processo Powell e Bairral (2006)
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denominam de matematizacdo’®, os autores ressaltam que a escrita forca os interlocutores a
refletir, diferentemente, sobre a sua experiéncia Matematica. Enquanto examinamos nossas
producdes, desenvolvemos o senso critico. A escrita suporta atos de cogni¢cdo e metacognicdo
(POWELL; BAIRRAL, 2006, p. 26). Nacarato (2013, p. 70) considera também que
“matematizar € um processo que pressupfe a interacdo com o outro, e as ideias matematicas
constituem e sdo constituidas por diferentes significacdes, diante das possibilidades de
representacdo e comunicacdo do nosso pensamento”. Assim, a utilizacdo da escrita em um
processo de matematizar conduz o aluno ao didlogo com o outro, nessa comunicacdo as ideias
matematicas se evidenciam no pensamento e nas escrituracdes dos discentes.

Para Candido (2001, p. 23), “a escrita junta-se ao oral e ao desenho para ser usada
como representacdo de ideias dos alunos”, ela possui duas caracteristicas diferenciadas, uma
funcdo é de contribuir para o resgate da memoria, visto que as aulas, os debates, as
explicagOes poderiam ficar apagados da mente se ndo houvesse um registro em um formato de
um texto, e a outra “¢ possibilidade de comunicacao a distancia no espago € no tempo e troca
de informacdes e descobertas com pessoas que, muita, vezes, nem conhecemos®. Para a
autora, o texto escrito possibilita a extensdo do nimero de leitores para a construcéo
produzida pelos alunos com suas proprias palavras. Candido (2001, p. 23) considera que ao
trabalhar as funcGes da escrita na sala de aula, se constroi um caminho de descobertas para a
importancia da lingua escrita e de sua utilidade e, simultaneamente, as ideias matematicas séo
apreendidas. Para falar da escrita na Matematica, a autora retrata que atividades na sala de
aula construidas em torna da comunicacdo proporcionam ao aluno “esclarecer, refinar e
organizar seus pensamentos”, desenvolvendo habilidades fundamentais para que se aproprie
de conhecimentos especificos ou “aprender qualquer conteudo em qualquer tempo” e ao
trocar experiéncias em grupo, dialogar e depois escrever suas ideias, que podem fluir de
maneira espontanea, sobre a compreensdo da linguagem matematica associada a Lingua

Portuguesa. Segundo a autora:

Enquanto o aluno adquire os procedimentos de comunicacdo e 0s
conhecimentos matematicos, é natural que se desenvolva a linguagem
matemdtica. Trocando experiéncias em grupo, comunicando suas
descobertas e duvidas ouvindo, lendo e analisando as ideias dos outros, o
aluno interioriza os conceitos e os significados envolvidos nessa linguagem
relaciona-os com suas proprias ideias (CANDIDO, 2001, p. 16).

1% Matematizar é um processo natural inerente a todo ser humano, que deve ser desenvolvido & medida que este
tome consciéncia de um evento ou acontecimento matematico e construa para ele diferentes formas de
convencimento (POWELL; BAIRRAL, 2006, p.15).
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Para Candido (2001, p. 17) “devido a caracteristica de linguagem cientifica e de
natureza da ciéncia, a Matematica possui um mecanismo elementar de comunicacdo: a
escrita”. A Matematica recorre a Lingua Portuguesa, a partir de elementos como a oralidade e
o significado das palavras, para servir “de suporte para troca de informagdes”. Dessa maneira,
a linguagem materna se apresenta como duas atribui¢des em relacdo a Matematica:

Por um lado, a lingua materna é aquela na qual séo lidos e os enunciados, na
qual séo feitos os comentarios e a qual permite interpretar o que se ouve ou
&6 de modo preciso ou aproximado. Por outro lado, a lingua materna é
parcialmente aplicada no trabalho matematico, ja que os elos de raciocinio
matematico apoiam-se na lingua, em sua organizacdo sintatica e em seu
poder dedutivo (CANDIDO, 2001, p. 17).

Uma vez que os elos de raciocinio matematico sustentam-se na lingua, em sua
organizagdo sintatica e em seu poder de inferéncia, cabe aos professores o oficio de
empenhar-se em duas vertentes. “Em primeiro lugar, em diregdo do trabalho sobre os
processos de escrita e representacdo, sobre a elaboracao dos simbolos, sobre o esclarecimento
quanto as regras que tornam certas formas de escrita legitimas e outras inadequadas”
(CANDIDO, 2001, p. 17).

Além disso, a contribuicdo de Vygotsky (2007) para garantir a escrita o significado
de uma preméncia peculiar para os adolescentes, que deve ser motivada na infancia e
prevalecer por todas as séries/anos. De acordo com o autor:

[...] a escrita deve ser incorporada a uma tarefa necesséaria e relevante para a
vida. SO entdo poderemos estar certos de que ela se desenvolvera ndo como
hadbito de mdos e dedos, mas com uma forma nova e complexa de
linguagem. O terceiro ponto que estamos tentando adiantar como concluséo
é a necessidade de a escrita ser ensinada naturalmente (VYGOTSKY, 2007,
p. 144, grifo do autor).

Este autor ao se referir a Montessori, que prop6s que a escrita seja cultivada e ndo
imposta, sugere um procedimento no sentido de que os aspectos motores dessa habilidade
deveriam adquirir um processo natural de constru¢do e assim “ser feito em relagdo aos
aspectos internos da linguagem escrita e de sua assimilagdo funcional”. Do ponto de vista da
compreensdo interior da escrita, o autor propGe que os alunos sejam conduzidos a entender
esse aspecto e “fazer com que a escrita seja um desenvolvimento organizado mais que o
aprendizado”.

O autor afirma que a linguagem escrita deveria ser concebida de forma mais natural,
tanto quanto a linguagem falada (os humanos desenvolvem por si mesmos) quanto a
linguagem escrita, que recebe um treinamento mais cerrado e convencional. Para tal, esse

preparo necessita de empenho e energia imensos, tanto do aluno como do professor “podendo,
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dessa forma, tornar-se fechado em si mesmo, relegando a linguagem escrita viva a segundo
plano”. A escrita, portanto, ¢ desenvolvida como uma habilidade mecéanica, que é imposta de
fora pelas maos do professor (VYGOTSKY, 2007, p. 126). De acordo com o autor, a
psicologia ainda considera a escrita com uma complexa habilidade que o ser humano produz,

ela ndo reconhece tanto a linguagem escrita.

3.5 Dificuldades quanto ao aprendizado de Matematica

Os questionarios dos alunos quanto ao aprendizado de Matematica demonstraram
que 70% dos alunos disseram que tinham muitas dificuldades para aprender os conteidos de
Matematica, 13,33% manifestaram ndo apresentar e 6,66% expressaram que as vezes tinham
dificuldades, porém dependia do contetdo estudado.

No grupo dos que apresentam dificuldades quanto a Matematica definiram-se trés
categorias. Em primeiro lugar: falta de concentracdo nas aulas e ndo compreender as
explicacdes da professora. Em segundo lugar: ndo gostar da disciplina. Em terceiro lugar: os
contetdos sdo dificeis de entender e tudo € nimero. Na primeira categoria, os alunos, ao
falarem desse aspecto, disseram: “Mesmo que a professora explique varias vezes um contetido
nao conseguiram entender”. Eles ainda acrescentaram que, durante as aulas, apesar de haver
siléncio na explicacdo, ndo se concentram, pois as mentes estdo em outras direcdes. A seguir

0 registro dos depoimentos dos alunos:

Falta de atencdo nas aulas e na explicac¢do do professor, ndo entendo a
explicacdo. (Aluna 06)

Para aprender, tem que ter siléncio, atencdo e as vezes converso tanto que
esqueco do que estd sendo falado. (Aluna 15)

Nem sempre tenho a mente focada na matéria. (Aluna 30)

A aluna nimero 6 relatou que, além da falta de atencdo nas aulas, a Matematica era
um “horror”, enquanto a 15 descreveu que a conversa atrapalhava o seu aprendizado, porém

elas redigiram os poemas a seguir, ilustrados pelas Figuras 6 e 7.
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Fonte: Aula sobre a producédo de poesias na sala do 8° Ano em 11/11/2015

Transcrigdo do texto original da aluna seis
Matematica arrebentou — Aluna seis

Matematica é ilusdo
llusdo que parte de dentro
Do meu coracgéo

Coracado trincou
Matematica encontrou

Meédia, mediana e moda
Desabaram, gargalhada
Néo dou

Tabela e grafico chegaram
Matematica complicou

Professora chegou
Tarefa passou
Conteldo explicou
Mais coragéo trincou

Contetdo facilitou
Tudo facil ficou

Fonte: Aula sobre a producéo de poesias na sala do 8° Ano em 11/11/2015
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Figura 7- Poema: Matematica Simples assim (da aluna quinze)
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Fonte: Aula sobre a producédo de poesias na sala do 8° Ano em 11/11/2015

Os dois poemas anteriores, das alunas 06 e 15, apesar das discentes comentaram que
as dificuldades delas relacionavam-se a falta de atencdo e concentracdo nas aulas, elas
expressaram nas palavras o contetido estudado. A Matematica se transformou de horror, como
declarou a aluna(6) ao descrever como vislumbrava essa disciplina, para um conteddo mais
compreensivel e, a0 mesmo tempo, acessivel: “tudo facil ficou” e a explicacdo da professora
foi significativa, a disciplina ndo ¢ “dificil, basta aprender a gostar”. Por um lado, a aluna 06
se preocupou com a linguagem poética construindo rimas como ilusdo/coracdo, organizou
versos e estrofes procurando coordena-los com a Matematica; traz todos os termos
matematicos estudados, como média, moda, mediana, tabelas e graficos, no entanto ndo os
desenvolve conceituamente, ela ndo traz explicacdes sobre os conceitos e demonstra indicios
de que, possivelmente, a compreensdo desses contedos ndo ocorreu de forma efetiva. Por
outro lado, a aluna 15 também se preocupa com o texto poético, traz rimas como gostar/
testar, a primeira e a Ultima estrofes apresentam um mesmo formato. Ela ndo registra todos os
termos estudados nas aulas, mas traz conceitos como a “média foi somar e dividir” e 0S
trabalha de modo correto. O poema Matematica: simples assim apresenta indicativos que,

para a aluna 15, houve o aprendizado do contetdo.
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Transcrigdo do texto original da aluna quinze
Matematica simples assim - Aluna quinze

Matematica simples assim
Entre amigos resolvi matematica,

E a média eu juntei com a gramatica
Foi com os dados a listar depois somar
E a parddia eu fiz com muita dificuldade
Pra conciliar

Matematica ndo é dificil é aprender a gostar
Pois a vida é assim, s6 aprende se testar
Eu escrevi numa folha todos os dados a

Coletar e fago ainda mais quando os dados

Em graficos comeco organizar

A média foi somar e dividir
E a preguica e dificuldade eu resolvi
Subtrair o desafio é grande mas
Se a professora me ajudar a ela irei
Me dedicar.
Fonte: Aula sobre a producéo de poesias na sala do 8° Ano em 11/11/2015

Figura 8- Aula do dia 11/11/2015 — dia da construcéo dos poemas

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2017)

Em continuidade as dificuldades dos discentes, em relagdo a segunda categoria, 0S
alunos comentaram que, pelo fato de ndo terem afinidade com a disciplina, muitas vezes ndo
se interessam pela aula, mas reconhecem que deveriam cumprir mais 0s exercicios de sala:

“porque eu ndo gosto de matematica e ainda é tudo complicado e dificil” (aluna 27) e “meu
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ponto fraco ¢ a matematica” (aluno 23). E por Gltimo, na terceira categoria, 0s alunos
escreveram em seus questionarios que os conteudos eram dificeis de apreender e ndo
conseguiam fazer as atividades. Os alunos 05 e 09 disseram que “porque a matematica é
muito complicada”; o aluno 19 comentou: “tem muitos conteddos que ndo entendo e sdo
dificeis”; o aluno 16 ressaltou que: “tudo é nimero e me enrosco com 0s nimeros”; a aluna
28 comentou: “ndo consigo fazer as tarefas” e o aluno 29 argumentou: “eu ndo gosto da
matematica e ndo entendo a explicacdo da professora”.

O grupo de alunos que descreveram tinham dificuldades para aprender Matematica
de forma ocasional, justificaram que essas se relacionavam a complexidades dos contetdos,
dependia se fossem mais compreensiveis ou mais complexos. As alunas 07 e 15 disseram com
palavras similares que: “as vezes tenho dificuldades, dependo do conteudo, mas nem
sempre”.

Entretanto, apesar da secdo referir-se a complexidade dos alunos em relagdo a
Matematica, é pertinente mencionar sobre os alunos que nao tinham dificuldades no tocante
ao aprendizado e os argumentos justificados por eles nesse aspecto. Os discentes comentaram
que a Matematica ndo era téo dificil assim de acordo com 0s questionarios: “ndo tenho tanta
dificuldades para fazer as atividades”(Aluno 01); “ndo tenho dificuldades porque o professora
explica muito bem” (Aluna 08) e “compreendo facilmente os contetdos, mesmo estudando
apenas na sala de aula” (Aluno 20). Nota-se que os alunos que faziam as atividades tanto de
sala como de casa, de acordo com o relato da professora MT, prestavam atencdo as aulas
tinham as melhores notas e o desempenho em relacdo a turma era melhor, como os exemplos
dos alunos citados. O aluno 20, apesar de dizer que estudar somente na sala, mas realizava
todas as atividades propostas pela professora e para esse aluno também a leitura e a escrita:
“sdo importantes para explicar a matéria, 0s passos para resolver uma operacao e relembrar os
conteddos que ficam esquecidos” e ele utilizava a escrita para escrever 0 passo a passo sobre
cada conteudo estudado.

Para o aluno 26, a Matematica ndo era dificil, ele gostava de estudar os contetdos e
comentou: “ndo tenho muitas dificuldades porque presto atencdo a aula”. Esse aluno era o
malis participativo nas aulas, fazia perguntas e demonstrava entendimento do contetdo, ele
dialogava com a professora trazendo alternativas diferentes para resolver os problemas
matematicos e confirmava com a professora se aquele pensamento era o0 correto ou ndo.
Como, por exemplo, nas aulas de nimero oito e nove do dia 22 de setembro de 2015, o aluno
participava e interrogava a professora com questdes desse formato: “eu fiz por multiplicacdo

esses exercicios, esse é o caminho”? e também, “professora, se eu quiser posso trocar 0 pin
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por x’?

Em continuidade da aula, a professora trouxe atividades do contetido (o comprimento
de uma circunferéncia e circulo) e comecou a explicagdo e, durante a exposicdo do conteudo,
houve um dilogo entre ela e o aluno vinte seis que foi reproduzido a seguir.

Quadro 7: Dialogo entre a professora de Matematica e o aluno (vinte seis)

Aluno 26: Professora, a formula do Pin muda?

Professora: Nem no espaco essa formula muda.

Aluno 26: O perimetro de uma circunferéncia é quanto?

Aluno 26: Professora, posso usar a mesma férmula para todos?

Professora: Tem outro caminho, vamos ver se algum aluno vai ver esse caminho. Vou fazer
0 caminho que o aluno vinte pensou. Alguém consegue ver esse outro caminho que
desenvolvi?

A professora foi explicando os caminhos.

Esse € o outro caminho, se vocés perceberem isso, ou seja, ver esse caminho. Quero que
vocés tenham a liberdade de fazer isso.

Aluno 26: Professora, duas vezes o raio, da o diametro?

Professora: Isso mesmo, € assim mesmo a continha. Sabe por que vocé nao entendeu, porque
na aula passada vocé ja estava com davidas sobre o raio e perimetro.

Aluno 26: Professora, assim € menos conta, sO utiliza uma operacao, tudo multiplicacéo.

Professora: Na aula anterior vocés lembram que eu mostrei uma alian¢a e uma moeda para
mostrar circulo e circunferéncia? Na vida ha muitas coisas que é raio. Na plantacéo é preciso
saber area, raios, tudo que tém elementos da circunferéncia tem no circulo.

Aluno 26: Professora, essa atividade ndo tem como resolver como da outra?

Professora: N&o tem, é preciso utilizar outra formula.

Fonte: Aula de Matematica do 08/09/2015
Percebe-se que o aluno 26 concentrava-se na aula para aprender os conteudos e
participava com questionamentos, realizava as atividades propostas pela professora. A seguir,

0 quadro 7, a representacéo dos poemas dos alunos 05 e 26.




Quadro 8- Poemas produzidos pelos alunos cinco e vinte e seis nas aulas de Matematica

Matematica facilitou — aluno cinco

A matematica complicou
Professor chegou
Com muitas ajuda
Ja se facilitou

Uma prova vai ter
Basta estudar pra ver
Uma nota boa
Para ndo se arrepender

Atividade vai ter
Vai ser dificil de fazer
Com ajuda do professor
Vai comecar a entender

A moda, a média e mediana chegaram
Vai ser dificil de aprender
S6 comeco a prestar atengdo
Que nos comegamos a entender

A matemadtica por ai —aluno vinte seis
Da hora de acordar
Até a hora de dormir
Vocé vai encontrar
A média por ai

No shopping

Na escola

No mercado ou padaria
A moda sempre esta
Presente no seu dia

Da Gltima ja ia me esquecer
Da mediana irei te dizer
Ela é a mais facil de achar
Emumaescaladel a9

O 5 ela sera

A probabilidade te recomendo estudar
Em todo lugar vocé pode usar
Se vocé bem pensar, parar e calcular

Até na loteria vocé tem chances de ganhar

Fonte: Producédo de poemas na sala do 8° Ano A - data: 11/11/2015

Os dois poemas refletem uma construcdo de textos em Matematica que, além das
caracteristicas do poema, como as rimas do primeiro texto, as estrofes formadas por quartetos
e certa musicalidade, os alunos introduziram as palavras do contetdo aprendido de forma
auténtica, em uma linguagem acessivel ao leitor. Nota-se, porém, que, no texto do aluno
cinco, ele cita os termos matematicos, no entanto ndo os desenvolve matematicamente
demonstrando que necessitava de uma melhor compreensdo dos conceitos e a pratica dos
mesmos. Enquanto o aluno vinte seis se preocupa com o0 modo da escrita (crie versos rimados
e estrofes), organiza bem as ideias, traz a poesia 0s termos e o0s utiliza em uma correlagdo com
o0 cotidiano, reconhece a importancia da Matematica presente nos lugares que provavelmente
era do convivio dele. Alem disso, ele descreve 0s termos nas primeiras estrofes, porém ndo os
desenvolve conceitualmente, ndo esclarece o significado e o uso matematico e, na terceira
estrofe, conceitua corretamente o conceito de mediana e descreve de forma superficial sobre a
probabilidade. Esse aluno esclareceu, durante o projeto na escola, que 0s poemas nha
Matematica ndo contribuiram para a compreensdo dos conteudos: “esses textos ddo no
maximo uma pequena ajuda”; mas a escrita, para ele, era essencial nas aulas para memorizar
0s conceitos e a utilizava sempre para “deixar as explicagdes nas respostas dos exercicios”.

E possivel perceber com a producéo dos discentes que, apds todo o trabalho da sala
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de aula com uma revisdo dos conceitos matematicos e uma reescrita coerente dos termos e
dos textos, eles podem ser divulgados nos murais da escola e além deles, com a publicacdo
em jornais, pagina da internet e outros meios de comunicacdo que conduzem os alunos a
refinarem o texto e aprenderem mais em um processo de matematizar os conceitos vinculados
a leitura e a escrita. Nesse aspecto, Smole e Diniz (2001) sugerem que o texto matematico
tenha um leitor que ndo seja apenas os proprios colegas e o professor. Diversas pesquisas
demonstram que o texto ao ser divulgado, além da sala de aula, requer uma responsabilidade
quanto ao formato, quanto ao rigor da linguagem e promove nos alunos uma preocupacao

quanto a leitura e a reescrita de textos.

Assim, a producdo do destinatario dos textos nas aulas de Matematica deve
ter sempre um destinatario, o qual pode ser uma outra pessoa ou mesmo
guem escreveu o texto quando este foi elaborado para ndo esquecer algo ou
para organizar algum tema estudado. [...] ao buscar um interlocutor para o0s
textos de seus alunos e incentivar a comunicagdo, o professor cria uma
atmosfera de interesse e cooperacdo. Nenhum texto € feito por fazer e todos
podem tornar-se uma busca do aprimoramento da escrita (SMOLE; DINIZ,
2001, p. 32).

A busca do aprimoramento da escrita torna-se um referencial relevante nas aulas,
porque, além de explorar os conceitos, proporciona um ambiente de colaboracdo em que 0s
alunos se preocupam em escrever para um determinado interlocutor e, a0 mesmo tempo, tanto
a leitura como a escrita sdo aprimoradas gradativamente em um processo de aprender
Matematica com essas praticas.

Ha formas de promover meios em que 0s textos dos alunos recebam outros leitores,
como ja foi descrito por Smole e Diniz (2001). As autoras consideram que, além de promover
um destinatario, possibilitar que eles leiam oralmente o texto na sala de aula, para que
percebam se a mensagem do texto é compreensivel e atende aos 0s objetivos de quem
escreveu, é necessario criar oportunidades para rever o que foi escrito, aprimorar uma ideia e
melhorar a estrutura do texto. Outra alternativa é propor que os alunos, em situacdes distintas,
produzam textos em grupos, para que tenham a oportunidade de trocar ideia, interagir e
discutir as melhores formas de registrar as situacdes de ensino e propor gque os alunos redijam
textos para trocarem entre si ou com outras salas se sentindo responsaveis por suas escritas.

Sobre as dificuldades dos alunos, é essencial também conceber que Matematica é
uma disciplina que se expressa em uma linguagem de sinais e signos e abordar as
dificuldades dos alunos que ndo conseguem assimilar as instrugdes, os enunciados, 0s
conceitos, bem como os calculos aritméticos, pois é essencial que os discentes excedam as

dificuldades de leitura e de escrita, em um processo interdisciplinar entre a Lingua Portuguesa
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e a Matematica e na prépria Matematica, e que haja uma comunicacdo que seja feita entre
professor-aluno, aluno-aluno, antes de poderem resolver as questbes dos algarismos que,
diariamente, lhes séo apresentadas.

Nas aulas de Matematica, é habitual alunos terem problemas com a aritmética e
outros aspectos pertinentes a linguagem da matemaética. O fato é que grande parte dos alunos
demonstram dificuldades também na teoria dos nimeros, nas equacgdes, na porcentagem, na
raiz quadrada, nas fungdes logaritmicas, nos niUmeros naturais e inteiros, na aritmética, nas
fracBGes e no entendimento e na interpretacdo de problema, de graficos e de tabelas. E muitos
desses problemas sdo inerentes a linguagem da Matematica que envolve a leitura, a escrita e a
producédo de enunciados de problemas de acordo com Fonseca e Cardoso (2009, p. 65). Para
as autoras, € necessario que os professores, formadores e pesquisadores dirijam a sua
concentracdo para “o desenvolvimento de estratégias de leitura para o acesso a géneros
textuais proprios da atividade Matematica escolar”. As autoras ainda ressaltam que a leitura,
a producdo de enunciados, as descricbes de procedimentos demandam estudos e acdes
pedagdgicas peculiares com estratégias de leitura, conjuntamente, com a discussdo de
conceitos e de acesso aos termos envolvidos.

E importante referir-se as dificuldades dos alunos quanto ao contetdo estudado: a
construcdo de graficos e de tabelas, com base nos dados coletados na aula sobre peso, medida
e numero de sapatos dos proprios alunos e que serviram de referéncias para as aulas sobre
tratamento de informacgdo com os conteddos de moda, média aritmética e mediana. Na 12 aula
sobre esse contetdo em 27/10/2015, cada grupo deveria fazer uma tabela com os dados
coletados nas aulas anteriores. Tanto em relacdo as tabelas como em ralacdo aos graficos, 0s
alunos demoraram muito tempo construirem, e na aula em questdo eles tinham uma planilha
de dados da coleta, tendo iniciado os estudos sobre moda, média e mediana. Sob a orientacéo
da professora MT, eles deveriam organizar todos os dados em ordem crescente e a
pesquisadora auxiliava juntamente com a docente. Sobre o desempenho dos alunos nessa aula,
a professora MT escreveu nos relatdrios da aula: “Essa tarefa demorou mais do que eu
imaginava, eles tiveram muita dificuldade e gastaram uma aula inteira. Eles tinham 28 dados
de cada (altura, peso e numero de sapato) e alguns estavam em numero decimais, 0 que
dificultou mais um pouco”. E a professora AP também comentou que “os alunos obtiveram
muitas dificuldades em colocar os dados em ordem crescente. Foi muito lento e ainda alguns
grupos foram comparar os dados com outros grupos, pois havia um dado errado”. E na aula
do dia 29/10/2015, sobre a construcdo de gréficos, a professora MT fez o seguinte

apontamento: “nenhum grupo conseguiu concluir graficos, apenas comecaram. Eles estavam
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com dificuldades de organizar no caderno os eixos, fazer a divisdo necessaria para colocar as
informagdes”.

Percebe-se que, apesar dos desafios com os quais 0s alunos tiveram que se defrontar
no estudo do tratamento de informacgdes, é perceptivel o envolvimento da turma com as
atividades, demonstrando um inusitado interesse pela aula de coleta e aplicagdo dos dados e,
pelo fato também de estarem sendo filmados e fotografados, demonstraram melhora
significativa na autoestima, 0 que também foi registrado pela professora AP: “Os meninos
pelo fato de estarem sendo gravados e filmados, isso faz com que aumente sua autoestima e
facam melhor as atividades e foi uma aula em que os grupos ficaram envolvidos na resolucéo
das atividades”. Nesse aspecto, A professora MT acrescentou que “os alunos estavam bem
envolvidos nas atividades, trabalhando em grupos de maneira organizada e bem dedicados”.
Esses relatos das docentes foram registrados nos relatorios referentes as aulas. Os relatorios
foram construidos pelas professoras e a pesquisadora durante a aplicacdo da sequéncia

didatica. A seguir, na figura 9, registrou-se o grafico dos alunos com os dados coletados.

Figura 9- Grafico construido pelos alunos (01 e 07) na aula de Mateméatica
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Fonte: A aula sobre construcéo de gréaficos e de tabelas em 29/10/2015

Os alunos construiram o grafico (09) apés coletar os dados dos nimeros de sapatos
dos colegas e tiveram a oportunidade de elabora-lo com referéncia aos objetos da vivéncia
deles. Esse procedimento foi bem significativo para o aprendizado como ja se referiu,
anteriormente, e para a constru¢cdo do conhecimento de forma colaborativa. Os alunos

construiram um grafico de colunas, além dessa configuracdo, os alunos estudaram na aula o
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de barras duplas, de linhas e de setores. Para demonstrar os dados coletados, eles utilizaram o
esquema de colunas com o nimero de sapatos por serem nimeros exatos, ndo optaram pelos
dados de altura e de peso (0s nimeros nao sdo exatos) e de acordo com o relato da professora
MT, a escolha dos alunos para esse formato de grafico pautou-se em uma forma mais
acessivel de construcdo. O titulo do gréafico é nimero de sapatos dos alunos do 8° Ano A, na
aula de coleta desses dados e também de altura e de peso, muitos alunos resistiam quanto a
informacdo dos seus nimeros de sapatos e 0 peso, principalmente, por estarem acima do peso
considerados por eles como um padrédo em relacdo aos colegas (os alunos trés e dezessete
demonstraram constrangimento e ndo quiseram pesar diante dos colegas). Muitos alunos
também se confundiram como deveriam utilizar a fita métrica ou a trena, ndo sabendo
identificar o metro, o centimetro e apresentaram muitas duvidas com relacdo a esse
procedimento por auséncia de conhecimento. Percebe-se que os alunos, em muitas situacdes
de ensino e de aprendizagem, manifestam duvidas sobre assuntos e temas que sdao elementares
a vivéncia e por estarem cursando tal serie/ano pressupdem que ja tivessem o dominio dos
assuntos referentes as medidas.

Para concluir essa secdo, por um lado, constata-se que apesar da participacdo
satisfatoria dos alunos e a boa frequéncia durante o projeto, o contetudo estudado durante esse
periodo, por ndo ser um tema tdo complexo, proporcionou também uma melhor participacéao
da turma e o aproveitamento das notas. Por outro lado, se comparar com outros contedos
estudados no decorrer do ano, como equacdes, sistemas de equacdes e inequacdes, um dos
contedos que a turma acabara de estudar no 3° bimestre, possivelmente a participacdo e as
notas nao seriam razodveis como ocorreu. Com relagdo aos resultados do 3° bimestre e o
estudo dessa tematica, constatou-se que 21 alunos ficaram com notas inferiores a (5,0), ou
seja, 70% da sala ndo tiveram um bom resultado nas avaliacdes. E ainda sobre o assunto
estudado durante a pesquisa, 0 aluno vinte e seis esclareceu que o fato de ler e de escrever
poemas e parodias ndo “auxiliou na compreensido dos contetidos, pois ¢ um contetido que com
ou sem texto ¢ facil de compreender”.

Outro aspecto consideravel quanto aos comentarios dos alunos, por julgarem
cansativo o tempo da sequéncia didatica (o nimero extenso de aulas), visto que os conteddos
da Matematica e da poesia foram trabalhados durante varias aulas. Sobre o tempo para a
pesquisa, o aluno vinte registrou que “mas eu acho mais facil compreender os contelldos com
as aulas em sala, porque acaba sendo mais rapido e eu acho mais facil aprender os contetidos
dessa forma”.

Abaixo o grafico construido pelos alunos (um e sete) na aula de Matematica
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Gréfico 3- Numero de calgado dos alunos do 8° ano A
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Fonte: Alunos do 8° ano A- Escola Municipal de Jatai- 2015
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3.6 A Matematica pode virar poesia

A aproximacdo da Lingua Portuguesa com a Matematica tornou-se um grande
desafio tanto para os professores quanto para os alunos na sala do 8 Ano. Por um lado, ao
transformar as palavras do contetdo de Matematica em poesias e parddias, os alunos se
defrontaram com as duas disciplinas e desafios, a escrita tornou-se desafiadora. Por outro
lado, de acordo com Barbosa, Nacarato e Penha (2008), “a escrita na aula de Matematica faz
com que o aluno reflita criticamente sobre seu préprio pensamento, ou seja, reflita
criticamente sobre suas experiéncias matematicas, possibilitando que o aprendizado se torne
ativo e ndo passivo”. A inquieta¢d0 naquele momento era como introduzir as palavras de uma
disciplina complexa, formada por nUmeros, em textos poéticos e ainda aprender os conteddos.
A aprendizagem era uma aspiracdo/querer de todos os envolvidos e consistia em adequar da
melhor maneira os procedimentos das aulas. Sobre a aprendizagem, Vygotsky (2007)
evidencia que a linguagem exerce uma predominancia além do que se possa conceber na
elaboracao do ler e do escrever.

Para esse autor, 0 ponto de partida para se pensar sobre a aprendizagem reporta-se ao
fato de ela iniciar bem antes de os alunos chegarem a escola. Quaisquer gque sejam 0s
acontecimentos ou ocorréncias com 0s quais os alunos se defrontem na escola, ha sempre
memorias antecedentes que, de uma forma ou de outra, refletem nesse ambiente. Por exemplo,
0 estudo de Matematica, em que 0s alunos ja passaram por situa¢fes anteriores, tiveram
experiéncias com as quatro operagdes fundamentais em que [...] “tiveram alguma experiéncias
com quantidade - tiveram de lidar com operacdes de divisdo, adi¢do, subtracdo e terminacédo
de tamanho” (VYGOTSKY, 2007, p. 94). O aprendizado, de acordo com o autor, desperta
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varios modos internos de desenvolvimento que ocorre em um processo de internalizacdo. A
linguagem nesse aspecto contribui efetivamente para esse processo de aprendizado e de
desenvolvimento, iniciando por uma fala internalizada e passando para a linguagem escrita.
Ela possui uma funcgdo intrapessoal, além do seu uso interpessoal, contribui para as relacbes
interacionais e na socializacdo é um fator essencial, promovendo a aprendizagem. Para o

autor, o aprendizado adequadamente organizado...

[...] resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossivel de
acontecer. Assim, o aprendizado ¢ um aspecto necessario e universal do
processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas culturalmente
organizadas e especificamente humanas (VYGOTSKY, 2007, p. 103).

O aprendizado, ao ser devidamente organizado nas fungfes mentais, promove
recursos para o desenvolvimento. Para Vygotsky (2007), a linguagem possibilita que se
acomodem as palavras em uma atividade intelectual verbal, na qual ocorrem varios estagios.
Ela instrui os individuos a providenciar instrumentos auxiliares na resolucdo de tarefas
complexas, a projetar recursos para um problema antes de sua realizacao e assim aprender.

Durante a aplicagdo da pesquisa na escola, notou-se que muitos alunos tiveram a
oportunidade de aprender e de desenvolver habilidades que antes ndo eram perceptiveis, como
ler e ouvir com paciéncia a leitura dos outros, como declarou a professora MT: “muitos
alunos ndo gostavam de ler, achavam que era perca de tempo, queriam ir direto para 0s
calculos, ndo tinham paciéncia para ouvir e acompanhar a leitura dos colegas. Depois da
pesquisa isso mudou, eles perceberam o quanto € importante para a compreensdo dos
conteudos uma boa leitura” e, nesse ambiente, a linguagem oral e a escrita possibilitaram
maior interacdo na sala, nos grupos e entre 0s seus membros.

Na conclusdo da pesquisa na sala, os alunos tiveram a oportunidade de relatar sobre a
relacdo da poesia e da parodia e o aprendizado de Matematica, respondendo a questdo do
questionario (09) sobre a aplicacdo da pesquisa nas aulas de Matematica com a utilizacdo da
leitura e da escrita e responderam a seguinte questdo: de que forma, o fato de vocé escrever
poesias e parddias, utilizando os conteudos de Matematica (moda, média aritmética, mediana,
gréficos e tabelas), o livro, o caderno e as tabelas (de peso, altura e nUmero do sapato) o
auxiliou a compreender os conceitos e conteudos dessa disciplina? A maioria dos discentes
relatou que esse procedimento contribuiu de forma relevante para o aprendizado. E o ensino
organizado em uma metodologia com o foco na linguagem proporcionou uma forma distinta

para se aprender Matematica. Os resultados estdo no grafico 3, a seguir.
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Gréfico 4- A contribuicdo da poesia e da parddia para a aprendizagem de Matemética
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Fonte: Questionarios dos alunos respondido em 16/11/2015
De acordo com o Gréfico (3), 63,33% dos alunos afirmaram que a utilizacdo de
leitura e de escrita de poesias e de parddias contribuiu para o aprendizado dos contetdos
matematicos; 33,33% responderam que nao contribuiu e 3,33% néo responderam a questao.
Por um lado, dentre as respostas quanto ao aprendizado ter melhorado, destacam-se as escritas
dos alunos 09: “Sim, antes eu ndo interessava tanto na matematica, mas com o fato de fazer
poesia e parddia consegui entender mais”; 0 alunos13 comentou: “Sim. Eu entendi melhor os
contetdos de uma forma diferente e o aluno 23 acrescentou: “ ndo era sé pegar o livro, tinha

que colocar em pratica”. A Figura 10 a seguir demonstra a construcao das parddias em grupo.

Figura 10- Os alunos do 8° Ano construindo parédias

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2017)

Ainda sobre os alunos, a discente 21, que era acompanhada pela professora AP,
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respondeu: “ajudou a compreender melhor as parddias e as contas porque escrevia e lia”. A
professora AP, ao ser indagada sobre as atividades da aluna durante o projeto, disse: “ela fazia
sozinha, ela teve uma boa participacdo nas atividades”. A seguir, registra-se o texto da aluna
21.

Titulo: Os graficos e tabelas — aluna 21

Dividimos os nimeros
Por dois e depois
P&em em graficos

Construa o gréfico
De tabela de dados
P6em o nimero de pessoa

E quantidade de pessoa
De gréfico
A moda aquele nimero

Que aparecem € mediana
Agquele niamero repete duas vezes
O nGmero que aparecem
Em duas vezes
N6s Construimos o grafico
E tabelas de nimeros de medianas
E dos niimeros de comida
Gréfico de tabelas e
Quantidade de pessoas e de comida.

Quantidade de nascimento de
pessoas por um ano

guantidade de comida
de arroz e feijao

A tabela de pessoas nascidas em
um ano

e tabela ver quantidade
de alunos e das pessoas nascidas
guantidade de pessoa morta em um ano
sobre tabuada vezes de dividir e mais

A aluna (21) conseguiu escrever um poema com versos e estrofes, retratar o
contetdo tal como a professora explicava com a organizagdo de graficos e de tabelas e
registrou os termos matematicos. Ela também retratou temas que séo informagdes de graficos
e de tabelas, como a quantidade de pessoas nascidas, 0 registro de morte, bem como

quantidade de alimentos e desenvolveu o texto em uma inter-relagédo com as situacdes do dia-
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a-dia, no entanto se confunde na utilizagc&o de cada termo com o seu respectivo significado e
uso matematico. Constatam-se indicios dessa confusdo quando registra que a mediana repete
duas vezes e ndo conclui o que é moda, o correto seria dizer que a moda se repete e ndo a
mediana. E importante salientar que a aluna do poema anterior (com sindrome de Down)
construiu sozinha o poema, sem o auxilio da professora de apoio de acordo com o relato da
docente.

Os discentes que disseram que a leitura e a escrita de parddias e de poesias nao
contribuiram para aprender os conceitos da disciplina e retrataram que essas praticas ndo
tinham nenhuma relacdo com a Matematica; para eles, os estudos e as aulas tradicionais
contribuem muito mais favoravelmente ao aprendizado. Dessa forma, a aluna 14 comentou:
“De nenhuma forma acho que se tivéssemos uma aula normal aprenderiamos mais, fazendo
calculos” e a aluna 8 complementou: “ndo auxiliou em minha opinido, pois acho que se
estivéssemos estudando da maneira convencional aprenderiamos mais”.

E oportuno destacar que mais de 60% dos alunos disseram que a leitura e a escrita
contribuiram para o aprendizado de Matematica, porém apenas 20% dos alunos gostam de ler,
sendo que a leitura preferida € o Gibi e apenas 40% da turma gostam de escrever, cujos temas
prediletos na escrita tratam sobre aventura e comédia. Alguns disseram também que gostam
de escrever, porque se sentem mais leves (13,4%;); amam escrever (23,3%); ndo tém vontade
(8,86%); ndo gostam (35,56%) e ndo responderam (15,3%). A seguir, registra-se o Grafico 4
demonstrando a relagcdo dos alunos com a leitura.

Gréfico 5- Indagaces sobre o gosto pela leitura no 8° Ano
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Fonte: Questionérios dos alunos sobre leitura 12/11/2015

Nota-se que 56,60% dos alunos gostam de ler as vezes e essa frequéncia varia de
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uma a trés vezes por semana, 10% nao apresentam o habito de leitura e 20,00% gostam de ler.
E quando indagados se quando eram criangas os pais liam para eles, os discentes responderam
que 36,80% dos pais ndo liam; 33,30% liam, 13,30% liam uma vez por semana e 16,60% liam
uma vez por dia. Considera-se que muitos alunos ndo receberam na infancia um incentivo por
parte da familia para que desenvolvessem o habito de ler e, j& adolescentes, também ndo
demonstram aptidédo tanto para leitura como pela escrita.

Durante a pesquisa na escola, para os discentes, a leitura e a escrita eram importantes
para se entender a linguagem matematica. Os alunos consideraram que essas préaticas sdo
relevantes para a compreensdao da Matematica (76,66%) e sobre essa questdo disseram: “Sao
importantes para explicar a matéria, 0s passos para resolver uma operacdo e relembrar 0s
conteddos que ficam esquecidos (aluno 20); “a leitura é tudo na vida até mesmo na
Matematica” (aluno 16); “porque se vocé ler vai entender as atividades e as questdes dessa
disciplina de uma forma melhor” (Aluna 7) “vai ajudar a responder as questfes tanto da sala e
nas avaliacdes” (Aluno 23); “a leitura ajuda a encontrar respostas, so precisa atencdo” (Aluno
1).

Para Vygotsky (2007), a apreensdo do conhecimento € resultado da internalizacédo de
um amplo processo de interacdo social e a linguagem contribui para esse processo nas
relagGes interacionais, promovendo a aprendizagem. Dessa maneira, outro fator essencial que
contribuiu para a apreensdo do saber nessa turma, juntamente com as parodias e as poesias,
foi as atividades em grupos. Os alunos, em diversos momentos, relataram que o fato de
trabalharem juntos durante o projeto contribuiu para que aprendessem de forma mais
satisfatoria, pois quando estavam com dudvidas trocavam ideias com os colegas e chegavam a
uma concluséo dos estudos feitos nas aulas.

Nas aulas, durante a pesquisa, praticamente todas as atividades foram desenvolvidas
em grupos: coletaram dados dos colegas sobre nimero de sapato, compuseram parédias,
montaram graficos, tudo em grupo, pois o objetivo para as aulas era um trabalho colaborativo
em que os alunos pudessem compartilhar experiéncias e trocar ideias. Na aula sobre
montagem de graficos, a professora MT falava sobre moda, média, fazia graficos e tabelas. Os
alunos estavam em grupo, e a aluna 24, que apresentava muitas dificuldades com relacédo a
Matemadtica, comentou: “quando o meu colega ensina, eu consigo aprender mais”; € as alunas
7 e 17: “quando trocamos ideias, conseguimos aprender mais”. A pesquisadora também
percebeu que quando os alunos estavam em grupo conseguiam apreender mais sobre 0s
assuntos estudados, os discentes liam sobre os conceitos de média, moda e mediana,

conversavam entre si sobre 0 assunto e depois partiam para a resolucdo das atividades. O
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aluno 11 leu, entendeu o contetudo e depois de interpretar, pdde resolver e explicar para o
colega 22.

Com relacdo a aprendizagem e diante da atividade desenvolvida (coleta de dados
sobre peso, medida e nimero do sapato), das atividades de leitura e de escrita de poesias e de
parddias, 0s alunos comentaram sobre as realizacdes em grupo em que utilizaram a escrita
para fazer anotacOes sobre a atividade e escreveram suas impressdes, medidas e outros

detalhes pertinentes a aula. Os depoimentos dos alunos estéo registrados a seguir.

Todos quiseram interagir com os grupos desenvolvendo ideias (Aluno
01).

Teve alguns problemas, mas todos foram solucionados, todos os
resultados foram bons e muito eficaz (Aluno 07).

Foi bom porque aprendemos mais a matematica (Aluno 12)

Fazer as atividades sempre juntos um ajudando o outro (Aluno 13)
Alguns se esforcaram mais que outros, o que € normal na sociedade
escolar atualmente. Mas é bom esforco desses acabaram dando
resultados incriveis (Aluna 15).

Os alunos se empenharam nos trabalhos propostos (Aluno 17).

A interacdo dos grupos foi muito bom. Foi interessante, porque um
ajudava o outro (Aluno 18).

Porque muitos alunos ajudaram e isso é bom para praticar o conteudo.
(Aluno 22)

Foi bom, muitos se interessaram e bom para 0 nosso aprendizado.
(Aluna 24)

Fazer as atividades, sem bagunca (Aluna 25).

Os alunos se empenharam e comprometeram em ajudar (Aluno 26).
Foi bom, pois poucos faltaram as aulas e tiveram mais vontade, mais
animo. Aline (Aluno 27).

E significativo registrar os relatos dos alunos sobre as atividades em grupo. Os
alunos descreveram que 0 convivio no grupo proporcionou uma boa interacao entre 0s pares e
as professoras e, consequentemente, favoreceu o conhecimento, como se observa na fala dos
alunos (1, 12, 13, 18) e, quando indagados sobre as impressbes da pesquisa, 0s alunos
responderam: “O trabalho em grupo foi muito importante” (Aluno 26 e 12) e aluno (22)
complementou que “porque agente fazendo em grupo e fazendo de um jeito diferente, ou seja,
é mais facil de entender, porque vocé aprendendo de outra maneira € mais dificil esquecer”.

Em continuidade com relacdo ao aprendizado de Matematica com a construcdo de
poesias e de parddias, o quadro 8, a seguir, registra o depoimento dos alunos sobre a

contribui¢do ou ndo dessas praticas no processo de aprender sala do 8° ano.
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Quadro 9- A aprendizagem de Matematica no 8 Ano com a leitura e a escrita

A aprendizagem de Matemética com a utilizagdo de
poesias e parodias
Contribuicdo para aprendizagem N&o contribuicdo para aprendizagem

Aluna 07: Porque ficou mais facil de entender os | Aluno 03: Ndo em pensar que a professora explicando é
contetidos e a minha visdo da matematica mudou para | melhor que fazer parddias e poemas.

melhor, porque antes eu achava a matematica um
horror, hoje eu vejo ela melhor que antes. Aluna 06: Nao ajudou porque parddia e poema ndo tem
nada a ver com contedo. Sé falo o que eu acho. Mas
Aluno 15: Sim. NUmero também pode ser poesia. A | essas aulas é a melhor que todas. Ndo me ajudou muito
matematica s6 e entendida se vocé tentar entendé-la. | porque ndo me interessei em fazer parddia. Ndo notei
Quando vocé faz uma musica lembrando o contelido, | diferenca em fazer parddia e a poesia e compreender a
facilita o estudo. matematica.

Aluno 18: Sim facilitou compreender melhor os | Aluno 08: Ndo me auiliou em minha opinido, pois acho
contedos de um modo mais facil, ajudou agente a | que se estivessemos estudando da maneira convencial
querer saber mais sobre a matematica, ajudou a ler e | apreenderiamos mais.

entender mais.
Aluno 10: Nao me ajudou a entender muito.
Alunos 20: Sim porque precisdvamos saber mais do
contelido para elaborar a poesia e parddia, porque | Aluno 16: ndo porque eu ja ndo entendia a matematica,
quanto mais se & os conceitos e contetidos mais se fixa | agora estou comegando a entender.

na mente.
Aluno 17: N&o. Tudo continuou complicado, a
Aluna 29: Sim, hoje eu entendo melhor o que a poesia | matematica ndo é minha amiga e eu ndo sou amigo dela.
e a parodia deu uma vida na minha mente para | O fato de ter saido da sala feito coisas diferentes como a
compreender melhor a matematica. parodia, fez me tentar a despertar para a matematica

Aluno 30: Sim. Eu aprendi mais. A parédia ajudou a | Aluna 19: Prefiro aula normal com professora
compreender que a matematica ndo é apenas nimeros, | explicando. Aluno 26: Nao auxiliou na compreensdo,
mas também é leitura e tem como compreender em | pois é um conteldo que com ou sem texto é fécil de
outras matérias. compreender, esses textos ddo no maximo uma pequena
ajuda.

Fonte: Registro dos relatos dos alunos no questionario sobre a leitura e a escrita

E relevante considerar que, por um lado, a leitura e a escrita possibilitaram aos
alunos perceberem que a Matematica ndo é somente nimeros. Para escrever 0S poemas e as
parddias, € necessario o entendimento do conteldo, para elaborar o texto e proporcionar o
entendimento e a compreensdo dos conceitos. Por outro lado, alguns alunos acreditam que
para aprender essa disciplina é indispensavel que ocorram as aulas tradicionais com a pratica
de exercicios no quadro-giz; a construcdo dos poemas e das parddias ndo indicava uma
relacdo com a disciplina, o importante nas aulas é a professora explicar os conteudos. Para 0s
alunos, as aulas “normais” e ‘“convencionais”, termos utilizados pelos alunos 7 e 19,
respectivamente, consistiam em um formato tradicional de aula em que o professor fica na
frente da sala, explica o conteddo, depois passa atividades, corrige e aplica avaliacoes;
enquanto, os alunos enfileirados assistem as aulas, copiam exercicios e respondem e fazem as
avaliagdes e para eles, é assim que se ensina e se aprende. A seguir, na figura 11, hd uma

parddia construida pelos alunos.
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Figura 11- A parédia produzida pelos alunos (4, 6,16, 25), com base na muasica na linha do
tempo: Victor e Leo
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Fonte: Texto produzido na sala do 8% Ano A

Transcricdo da parédia produzida pelos alunos (4, 6,16, 25) com base na musica Na linha do tempo:
Victor e Leo

Parodia da sala

Com a matemaética
Vamos aprender
As linhas do grafico
Eu e vocé

H& quanto tempo eu
Esperava aprender
Algo assim
Que se encaixasse
Com a média que fiz
Para mim
Vocé e eu

Vocé dizer que a
Media e a moda
Combina com nos 2
E que ndo podemos
Deixar ela para depois
Que com a matematica
Muda tudo, muda o mundo isso é viver
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Nota-se que os alunos, de forma consideravel, conseguiram elaborar uma parddia
com 0s conteudos matematicos de acordo com a mdsica original, explorar nos versos a
musicalidade, introduzir as palavras do conteido estudado. Verifica-se que os alunos se
preocuparam em introduzir os termos matematicos na parddia de uma maneira que
proporcionasse uma harmonia entre a musica e a Matematica, porém ndo desenvolveram
conceitualmente os contetdos. Na terceira estrofe, observa-se que 0s conceitos ndo se
encaixaram corretamente, o sentido ficou mais para a questdo musical que conceitual.
Portanto, ndo é possivel mensurar se houve compreensdo integral dos conceitos de média, de
moda e de mediana.

Em continuidade a producdo dos poemas, a aluna sete construiu o poema: Soneto da
Matematica, € uma parafrase do poema de Vinicius de Moraes: Soneto de fidelidade. A aluna,
durante a aula, no momento de recitacdo de poemas, havia decorado o poema de Vinicius de
Moraes e apresentado aos colegas. A seguir, na figura 12, a escrita do poema original da aluna

Figura 12- Poema original da aluna sete

Titulo: ;S‘m;i“e da, Metssinntic

Fonte: Producédo de poemas na disciplina de Matematica

A aluna se destacava tanto na Matematica quanto em Lingua Portuguesa. A partir da

analise do poema, verifica-se que ela introduziu no poema as palavras do contetdo estudado.
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A discente, ao redigir um soneto com quatro estrofes e catorze versos, retratou nas
palavras do poema, o conteido de Matematica com clareza. Nota-se que no poema Vinicius
de Moraes, ele utilizou rimas nas estrofes, porém a aluna criou um poema com Versos
brancos, sem rimas.

Com relagdo ao poema da aluna sete, nas Gltimas estrofes, ela reconhece os termos
matematicos trabalhados em sala de aula, bem como demonstra indicios de que gosta e tem
certa aproximagdo com a literatura, entretanto ndao se pode comensurar se houve efetiva
compreensdo de todos os conceitos de média, de moda, de mediana e de probabilidade; além
disso, ela registra todos os assuntos estudados, com exce¢do da palavra tabela. No entanto,
ndo conceitua os contetdos trazidos para o poema, apesar disso indica evidéncias de
aprendizagem por meio das palavras “Que eu possa dizer o que é média, que eu possa dizer
como fazer o grafico” e a possibilidade de transmitir a outro 0 que aprendeu: “ei de espalhar o
que aprendi”. A aluna também faz referéncia ao conteudo sobre probabilidade, que ndo estava
incluido nos assuntos do momento da pesquisa, porém fazia parte do capitulo estudado
durante o bimestre com a professora. Nesse contexto, a palavra é a expressdo do pensamento
que promove a agdo, como escreveu Vygotsky (2000, p. 485): “A palavra ndo esteve no
principio. No principio esteve a acdo. A palavra constitui antes o fim que o principio do
desenvolvimento. A palavra é o fim que coroa a a¢do”. Abaixo a transcricdo do poema da

aluna sete.

Soneto da matematica — Aluna sete

De tudo a moda serei atento
Antes ndo sabia 0 que era
Hoje sei que € o0 nimero que mais se repete

Quero aprender em cada vao momento
Em louvou eu hei espalhar o que aprendi
Rir o meu riso e espalhar mento canto
Ao seu pensar sobre a probabilidade

Quando mais tarde me pergunte
Que eu possa dizer o que e media
Que eu possa dizer o que é mediana

Que eu possa dizer como fazer um gréafico
Que ndo seja dificil, mas que seja notavel
Mas que eu entenda toda a matéria

Fonte: Producdo de poesias na aula de Matematica
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3.7 Dificuldades quanto a linguagem matematica, a leitura e a escrita para ensinar e
aprender no 8° Ano

Smole e Diniz (2001), Corréa (2009, p. 95) consideram que a Matematica é dotada
de uma linguagem, de codigo e de uma gramatica prdprios essa linguagem possui tantos
registros orais como escritos. A linguagem matematica se expressa em um nivel peculiar de
elaboragdo e conforme o conhecimento dos seus interlocutores requer uma exigéncia mais
elevada de ideias para os profissionais da area e um nivel mais acessivel para traduzir os
conceitos em uma aula. Para os alunos, a representacdo da linguagem dessa disciplina, a
impressdo deles em relacdo a sua constituicdo assemelha-se a abstracdo das ideias dos
profissionais, como sera descrito na sequéncia da se¢do. Porém, de acordo com Corréa (2009,
p. 95), a linguagem matematica também se aprende em casa desde a tenra idade como a
natural, porém na escola e além das suas expressdes escrita, oral, pictdrica, ela é universal. ™

Ao se referir a linguagem escrita da Matematica, as primeiras ideias se reportam aos
livros didaticos, no entanto, além deles, ela se manifesta na sociedade a partir de outros meios
de comunicag&o, tanto oral, como escrita. (CORREA, 2009, p. 95). Cabe ao educador refletir
sobre a linguagem matematica e como ela pode contribuir para um melhor desempenho do
aluno para ser leitor/escritor e no meio social, quando o professor traz para a sua sala a leitura
e a escrita de textos, como a poesia e a parddia e trabalha questdes de aspecto critico.

Da mesma maneira que Corréa (2009) descreve a Matematica como uma linguagem
propria, Barbosa, Nacarato e Penha (2008) conferem a ela um alto grau de generalizacdo que
possibilita novos conhecimentos. Ao se pensar na representacdo da linguagem matematica,
compreende-se um processo que envolve essas duas linguagens. Esses autores afirmam que a
auséncia de um trabalho que possibilite uma acdo entre essas duas linguagens conduzem
muitos estudantes a ndo se inteirar da linguagem formal da Matematica: “muitos alunos ndo
conseguem atribuir sentidos e significados a essa linguagem” (BARBOSA, NACARATO,
PENHA, 2008, p. 80). E, por outro lado, a linguagem matematica na escola esta distante
daquela gque se apresenta no cotidiano.

A professora MT descreve o contexto da sala quanto a leitura, a escrita, a
compreensdo da linguagem matematica, a utilizacdo de textos. Para iniciar, a professora
comentou que o conteldo e a matriz curricular eram constituidos de extensas paginas, 0s

alunos apresentavam problemas quanto a aprendizagem, o tempo ndo era suficiente para

1 A Matemética, enquanto linguagem universal, cria ndo s6 os seus proprios signos (ou simbolos) mas também
uma gramatica que rege “a ordem concebivel” no interior de um sistema coerente, em que conhecimento e
linguagem possuem 0 mesmo principio de funcionamento na representacao.

(CORREA, 2009, p. 95, grifo da autora).
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trabalhar outros textos abordando a leitura e a escrita e outro fator relevante quanto a prética
dessas habilidades se relacionava & complexidade do conteudo, os discentes sempre
demonstravam muito dificuldades para compreendé-lo, ndo entendiam a linguagem do livro
didatico. Apo6s a leitura no livro basico dos contetdos, a professora comentou que “logo
passavamos para as tarefas por acreditar que assim eles aprendem melhor fazendo exercicios,
quando estdo fazendo as atividades estdo aprendendo”, e ainda acrescentou que “‘se preocupa
em focar no conteudo e nas tarefas da Matematica”.

A professora também relatou que ndo trabalhava com outros textos, como poemas,
por exemplo, “por falta de experiéncias com outros tipos de textos e que na época da pesquisa
na escola os alunos demonstraram muitas dificuldades para escrever poemas e parddias”. E
pertinente considerar que a dificuldade de trabalhar com textos nas aulas de Matematica ndo ¢
especifica dessa professora, uma vez que os docentes, principalmente, nas exatas, nao estdo
acostumados com essa pratica. Na graduacdo ndo se trabalha com a leitura e a produgéo
textual, Fonseca e Cardoso (2009, p. 64) retratam que “na formagdo docente de professores de
Matematica, dificilmente sdo tratadas questbes de didaticas da leitura (e da producdo) de
textos, como se ndo nos deparassemos com essas questdes em nosso fazer docente” e, além
disso, é uma questdo cultural: ainda ndo ha metodologias no processo da escolariza¢cdo com os
géneros textuais na Matematica.

Quanto a escrita, a docente relatou que “utilizava a escrita para que os alunos
escrevessem textos em forma de relatérios com os conceitos e 0s conteddos da disciplina,
contudo os relatérios eram poucos, posto que alunos tinham dificuldade em escrever na
Matematica, a parte tedrica para eles era de outro mundo”.

A professora MT, por um lado, explicou que para preparar os alunos para a escrita
“gastariamos um tempo que ndo tinhamos para investir em outros textos ndo so para os alunos
como também a professora”. Ela declarou que também tinha dificuldades com a escrita e
“para orientar algo que tenho dificuldades ¢ um desafio”. Por outro lado, “a linguagem da
Matematica é muito especifica, técnica, sé dela, sdo muitas regras, formulas, calculos, mas
também tem muita escrita”, esclareceu. Segundo a professora, o desafio ¢ juntar tudo na
construcdo de um texto.

O desafio mais relevante apresentado pelos alunos foi transformar a linguagem
matematica em texto poético, introduzir o contetdo da disciplina nas parddias e nas poesias.
Os alunos, nos questionarios, ao serem indagados sobre o que a linguagem matematica
representava para eles, disseram que representam sinais, nimeros, calculos. As respostas dos

discentes refletem as consideragfes de Corréa (2009), Smole e Diniz (2001) quanto a
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linguagem matematica. Smole e Diniz (2001, p. 70) consideram que “além dos termos e sinais
especificos, existe na linguagem matematica uma organizacéo de escrita nem sempre similar
aquela que encontramos nos textos de lingua materna”. As explicagdes dos alunos se
estabeleceram quatro categorias. Em primeiro lugar, Matematica como nimeros. Em segundo
lugar, um desafio. Em terceiro lugar, uma informagdo. Em quarto lugar, uma solucdo. E
pertinente esclarecer que nao foram registrados todos os alunos nessa analise, uma vez que
muitas respostas coincidiam uma com a outra, como a Matematica representa nimeros.

Os alunos da primeira categoria definiram a Matematica como niimeros também a
descreveram como sinais, calculos, contas. “A linguagem matemadtica representa: Contas,
nimeros, somas, calculos e contas de diferentes tipos e ideias, sinais, coisas complicadas. Nao
faco a minima ideia ¢ sé calculos e nimeros” (Alunos 1 e 24).

A linguagem para os discentes da segunda categoria representa conhecimento,
mundo de ideias, como descreveu o Aluno 03: “representa conhecimento, informagao, ideias,
entendimento”. Para os alunos da terceira categoria, a linguagem ¢ uma resposta para questoes
complexas, respondeu o discente: “uma solucdo em uma situagdo dificil para compreender”
(Aluna 9). E, por ultimo na quarta categoria, a linguagem matematica simboliza
possibilidades, novas oportunidades: “E um desafio proposto ou uma coleta de dados que se
misturam e facilitam a nossa vida e representa muitas coisas porque a matematica a gente vai
levar para a vida toda, sem ela vocé nao sabe quase nada” (Alunos 15 e 22).

E ha alunos que ndao conseguem conceber nenhum significado ou fundamento para
definir a linguagem matematica, como o aluno 23: “ndo vejo sentido na linguagem
matematica”. Para esses discentes, a linguagem representava contas dificeis, misturar
nameros, sinal, letras, tudo junto era um obstaculo para se aprender, significava também uma
situacdo intrincada, sem sentido ou fundamento; porém, ao mesmo tempo, a Matematica
“representa um grande desafio nos estudos”(Aluna 30) e “representa ideias, entendimento e
informacdo”, alunos (03 e 22).

Durante a pesquisa, observou-se os alunos com mais dificuldade em Matematica e
qual era a relacdo deles com a leitura e com a escrita. Dos alunos com mais dificuldades em
Matematica, 50% ndo utilizavam a leitura para estudar a disciplina, conforme ilustracdo do
Gréfico 5.



Gréfico 6- A relagdo com a leitura para estudar Matemética
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Apenas 20% dos discentes utilizavam a leitura para estudar e 50% dos alunos néo

praticavam a leitura nos estudos diarios. Esses alunos ndo tinham tanto contato com a leitura

no cotidiano e essa pratica ndo era muito frequente. No Grafico 6, a seguir, nota-se a pratica

de leitura dos alunos que apresentavam mais dificuldades em Matematica.

Gréfico 7- A pratica de leitura dos alunos com mais dificuldades em Matematica
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Dos alunos com dificuldades, 70% gostavam de ler as vezes, enquanto apenas 10%
liam no cotidiano e 20% ndo gostam de ler. Se 70% dos alunos leem, raramente, o contato
com a leitura para contribuir com o aprendizado de Matematica ndo é feito de forma regular.
O gréfico demonstra que os alunos com dificuldades ndo eram bons leitores e pouco utilizava
a leitura para compensar os obstaculos quanto ao aprendizado.

Com relacdo a construgdo da parddia, na aula dia 04/11/2015, antes dos alunos
comecarem o procedimento, a pesquisadora orientou-os para que lessem novamente 0s
conceitos, os contetdos do livro basico, as letras originais das parddias, juntamente com as
musicas parodiadas das aulas anteriores, bem como analisassem as tabelas e os gréficos que
haviam construido para escrever o0s textos das parddias. Por esse prisma, antes de iniciar a
atividade, os alunos conversaram dentro dos grupos sobre como fariam para inserir 0
conteldo de Matematica na musica e compor a parodia. Ao mesmo tempo, a aluna 6 fez o
seguinte comentario: “a Matematica ndo € romantica € um terror, como faremos para trabalhar
a musica romantica com ela”? Nessa dire¢do, eles estavam buscando um sentido e um
significado para a linguagem matematica, como sugerem Barbosa, Nacarato e Penha (2008), e
ainda outros alunos declararam a complexidade na realizacdo do procedimento: A aluna 2 e 0
aluno 23 disseram: “que a letra esta dificil de encaixar no contexto da matematica, €
complicado transformar o préprio conteddo em musica, falta alguma coisa e o0 ritmo néo
combina com o conteudo, fica dificil introduzir ele na musica”. Os questionamentos dos
alunos retratam a linguagem dos livros didaticos, tantas vezes, ndo compreendida pelos
discentes, ressaltam Smole e Diniz (2001), e pela professora MT. Ao descrever a atividade, a
aluna 17 comentou: “a proposta do trabalho ¢ interessante ¢ motivante, mas ¢ um desafio
trabalhar com a mente, colocar o contetdo de matematica na parddia é complicado”. A
auséncia de procedimentos de ensino que, compreenda as duas linguagens, trouxe desafios
para a composicdo musical, como consideram Barbosa, Nacarato e Penha (2008). Como
exemplo de influéncia desse ambiente, nota-se a declaracdo da professora AP sobre as
dificuldades dos alunos nessas aulas: “Observo que os alunos estdo com muitas dificuldades
de encaixar o conteddo de matematica na parddia (na 1% aula, 04/11/2015) e (na 22 aula,
05/11/2017)”, ela acrescenta: “Observei que alguns alunos ja conseguem associar melhor a

matematica com a construcao da parddia”. Assim construiram a parddia a seguir.
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PARODIAS DOS GRUPOS
Musica: Teto de vidro-Pitty: Alunos (oito, dezenove e vinte um)

Quem néo sabe matematica
Que atire a primeira pedra
Andei por varios caminhos de matematica
Passei pelos caminhos da média
Mais a matéria complica em segundos.

Busquei uma explicacdo pra tudo isso
Tantas pessoas querendo aprender a mediana
Querendo saber quem ta4 no meio de cada um

E bom se movimentar e estudar
Ouvir milhdes de explicacbes quando eu
Quero ver quem é capaz de fechar a média
E descansar em paz.

Quem néo sabe matematica
Que atire a primeira pedra(4 x)
Andei por varios caminhos da matematica
Passei pelos caminhos da probabilidade
Mais os resultados possiveis e favoraveis mudam em segunda

No meio esta a mediana
Que nao é tao diferente da moda

Fonte: Parddia construida na aula de Matematica-2015

Com relacdo a construcdo da parddia, a dificuldade apresentada, além da
compreensdo da linguagem da disciplina, a escolha de palavras que combinassem o conteido
com o ritmo da musica e adequacdo ao texto de vocabulos com representacdo simbdlica
matematica, se fundamentaram no fato de os alunos imaginarem que a construcdo poética
poderia ser de um texto pertinente a matematica como disciplina, simplesmente, e as
impressbes sobre ela, sem adequar o contelGdo estudado ao texto. Os alunos, porém,
conseguiram organizar as palavras no texto, trazer a musicalidade, trabalhar os conceitos de
forma coerente e a construcdo da parddia revela indicios de aprendizagem por parte dos
alunos.

A existéncia de textos dos tipos matematicos em que ha predominancia da linguagem
ndo verbal, com um nimero limitado de palavras de acordo com Fonseca e Cardoso (2009),
suscita davidas nos alunos ao escrever uma parédia na Matematica.

Nessa aula, em 10/11/2015, apds os alunos lerem poemas matematicos, como “A
matemética é um determinante em sua vida” e Praticando a matemética’?, a professora MT

retomou o contetdo sobre moda, média e mediana, graficos e tabelas, para que os alunos

12 Textos disponiveis em http://www.somatematica.com.br/poemas/p15.html
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recordassem sobre os assuntos das aulas, os discentes comegaram a escrever as poesias e as
davidas quanto a composicdo do texto surgiram diante dessa atividade. Com relacdo ao
trabalho dos alunos, a professora AP fez a seguinte consideracdo quanto a turma: “A aluna 21
rapidamente iniciou a atividade. Estava concentrada e aparentava mais interesse pela
atividade do que grande parte alunos”. Ela registrou os relatos dos seguintes alunos: “estou
sem inspiracdo e ndo posso colocar sentimento ndo”? fica mais facil”(Aluno 23); “Nao tenho
folha, vou fazer, ndo” (Aluno 22). Nessa perspectiva, quando a pesquisadora orientou que
naquelas aulas os alunos deveriam ler nos livros e nos cadernos os contetidos de Matematica e
transforma-los em poesia, eles ndo demonstraram interesse, como mencionado pela professora
AP nos relatérios das aulas. Os alunos 16, 22, 23,24 comentaram que “ndo gostavam de
matematica e era uma matéria chata”. Percebeu-se que eles tiveram indisposicéo de ler o livro
para ver 0s conceitos e tentar fazer os textos. Ao identificar essas dificuldades nas aulas,
conforme Corréa (2009), os conceitos da Matematica que requerem uma exigéncia de ideias
dos interlocutores, a forma da introducao das ideias na sala e como a linguagem matematica
se apresenta na sala de aula e na sociedade, por meio de comunicacédo, isto se reflete no
contexto da escola.

Como Smole e Diniz (2001) e Fonseca e Cardoso (2009) abordam sobre linguagem
do texto matematico e as dificuldades dos alunos quanto a esse aspecto e a propria
Matematica, também D’ Ambrosio (1986) descreve que hd uma especificidade da linguagem
dessa disciplina desde Platdo. E ao estudar os fundamentos da Matematica, ele evidencia a
linguagem peculiar dessa disciplina, o seu desenvolvimento no decorrer da histéria da
humanidade e, portanto, com uma caracteristica relacionada ao contexto sociocultural. Ao
discorrer da Matematica no decorrer da historia, aponta que muitos ndo a consideram
acessivel a todos e isso traz problemas para os alunos na forma como eles vislumbram a

linguagem dessa disciplina.

Esperamos destacar um ponto fundamental: o fato de Matematica ser uma
linguagem (mais fina e precisa que a linguagem natural) que permite ao
homem comunicar-se sobre fendmenos naturais. Ainda semelhanga da
linguagem, aprende-se Matematica, melhor diriamos absorve-se Matematica,
por um processo natural [...] resultante da vida em sociedade e da exposi¢do

mutua, da mesma maneira como a linguagem [...] (D’AMBROSIO, 1986, p.
35-36).

O autor, ao destacar os elementos fundamentais na evolucdo da Matemaética, cita as
contribui¢cdes essenciais de Platdo: “muito claramente Platdo colocou a pratica Matematica
como acessivel, € ao mesmo natural, para todos”. Entretanto, na histéria da humanidade

prevaleceu a elitizacdo intelectual da Matematica, que objetivava uma producdo com essa
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disciplina de forma imediatista (como ocorreu na Idade Média), destinada a um publico muito
especifico, e ainda na época de Isaac Newton, o educador Isaac Watts ndo orientava o estudo
da Matemaética para todos, era um aprendizado para poucos, cujo entendimento estaria apto
para aquele tipo de estudo (D’AMBROSIO, 1986, p. 36).

Para este autor, desde Platdo até os nossos dias, ha dois modos de ver a temética com
relacdo ao conhecimento matematico. Por um lado, uma nitida separacdo de uma Matematica
aprendida no antigo Egito, onde se fixava trés estacas no solo e um barbante para delimitar
um triangulo e por outro lado, um novo formato em que o mesmo tridngulo resulta do
estabelecimento de trés pontos em um papel e com uma régua traca os lados do triangulo. O
movimento pautado nas estacas no solo representaria 0 manual e o tridngulo no papel, o
intelectual. Essa distin¢do entre esses dois lados prevalece sobre os sistemas de producéo e
propriedade e por esse tipo de pensamento, por parte de muitos, a Matematica € considerada

para as mentes superiores.

Essa distincdo, que vem a partir da Matematica de Platdo determinado a base
epistemoldgica que prevalece na ciéncia moderna, e a distincdo entre o
trabalho manual e intelectual, sobre a qual repousam nossos sistemas de
producdo e propriedade, [...] Sobretudo quando se pensa que prevaleceu,
apos Platdo, o sentido de Matematica — e consequentemente tudo que se
associa ao tipo de pensamento matematico, para as melhores mentes, isto é
para 0 nobre ou para o proprietario ou para o intelectual-como identificacédo
de uma elite dominante. (D’ AMBROSIO, 1986, p. 37).

O pensamento em relacdo a Matematica, apos Platdo, como uma ciéncia/disciplina
para as melhores mentes, os ilustres, os proprietarios ou somente para 0s intelectuais
prevalece como uma caracterizacdo de uma elite predominante e ainda domina a memoria de
muitos alunos em nossas escolas. Para os discentes, ela € posicionada em um pilar como uma
disciplina inatingivel, bem distante da realidade e para obter o seu conhecimento € um
percurso complexo, incompreensivel, como se confirma nas falas: “representa um grande
desafio nos estudos” (aluna 30) e “contas muito complicada, problematica, muito dificil,
misturar numeros, sinal, letra, tudo junto” (aluna 02). No entanto, o entendimento da
Mateméatica como um desafio tem o lado bom. E poder construir e se superar cotidianamente,
vencer um desafio é compensador, dd uma sensacdo de prazer e melhora a autoestima. Os
alunos seguintes conseguiram vislumbrar os desafios e encontrar caminhos para supera-los: “a
matematica a gente vai levar para a vida toda, sem ela vocé ndo sabe quase nada” (Aluno 22)
e “¢ um desafio proposto ou uma coleta de dados que se misturam e facilitam a nossa vida”
(Aluna 15).
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3.8 A influéncia do trabalho em grupo na leitura e na escrita no 8° Ano

Nesse item abordar-se-4 sobre o trabalho em grupo e a relagdo com a leitura e a
escrita. A proposta era desenvolver as atividades da sequéncia didatica em grupos. Por esse
angulo, no inicio deste capitulo, os alunos ao responderem que sozinhos ndo conseguiam fazer
0s exercicios, é necessario reportar-se a Vygotsky (2007) na perspectiva das relaces sociais
construidas ao longo do progresso humano, que passam por um processo de desenvolvimento
vinculado a compreensdo entre a histdria individual e historia social e por um transcurso de
interacdo com 0s outros para aprender por meio da mediacdo. Nessa sequéncia, o aprendizado
é necessariamente intermediado, segundo a teoria de Vygotsky (2007), o que torna a funcéo
do ensino e do professor mais dindmica e determinante, cabendo a escola possibilitar
metodologias em que aluno e professor participem efetivamente da construgdo do
conhecimento e acompanhe o desenvolvimento dos discentes.

De acordo com Vygotsky (2007), toda relacdo do individuo com o mundo é feita por
meio de instrumentos como, por exemplo, a linguagem, que traz consigo conceitos
consolidados da cultura a qual pertence o sujeito e a linguagem nas atividades em grupo €
fundamental. Para o desenvolvimento do individuo, Vygotsky (2007) retrata a relevancia das
interacdes com 0 outro que séo essenciais, pois delas surgem signos e palavras que mantém
uma possibilidade de contato social e funcionam como uma comunicac¢do. Os signos e as
palavras sdo instrumentos de controle e de aprendizado, promovem mudangas no
desenvolvimento dos individuos e sofrem um processo de transformacdo de uma relacéo
interpessoal para intrapessoal até internalizar-se de forma definitiva, de acordo com o autor. E
importante ressaltar que os processos de interagdes no ambiente escolar sdo primordiais para
estabelecer o aprendizado e a reflexdo dos contetudos apreendidos. “A internalizacdo das
atividades socialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas constitui o aspecto
caracteristico da psicologia humana” (VYGOTSKY, 2007, p. 58).

As interacdes e a mediacdo na sala (Vygotsky, 2007) contribuem para o processo de
aprender. Nesse aspecto, as interaces construidas na sala do 8° Ano, por meio dos grupos na
resolucdo das atividades, demonstraram que essa proposta colaborou com a construcdo do
conhecimento segundo o relato dos alunos e dos professores. Nas descricdes dos alunos,
guando indagados sobre as atividades desenvolvidas nos grupos e as impressdes sobre a
pesquisa: “abrangi meus pensamentos na Matematica. Ver que o contetdo fica mais facil
quando trabalhando em grupo e aprendi mais a matematica no grupo” (alunas quinze e treze).

Os alunos doze e dezoito disseram que foi significativo as tarefas em grupo, porque um
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ajudava o outro e “aprendemos mais a Matematica e foi bom, muitos se interessaram e bom
para o nosso aprendizado”, ressaltou a aluna 24. Como em Vygotsky (2007), que 0 processo
de aprender é construido nas interacfes, Candido (2001) descreve que no grupo ha
possibilidades de observar os interesses, debater solucBes e esclarecer duvidas. Nesse
processo, surgem modos de pensamentos distintos sobre concepcdes que aparecem durante 0s
debates e nessas relagdes proporcionam o desenvolvimento de ‘“habilidades de raciocinio,
como investigacdo, inferéncia, reflexdo e argumentagao” (CANDIDO, 2001, p. 16).

Os professores também relataram as percepc¢des quanto aos exercicios em grupos, a
professora AP, no questionério, afirmou: “com o decorrer do tempo gostaram principalmente
do trabalho de grupo, da troca de informagdes”, € ainda acrescentou no relato da aula do dia
27/10/2015 sobre o estudo de construgédo de tabelas, referindo-se aos depoimentos dos alunos
durante a aula, registrando sobre a aluna sete: “no grupo cada um pensa uma coisa e juntos
conseguem resolver”; e dos alunos 2 e 5: “tem mais apoio nas ideias, para melhor
desempenho na matematica”. A docente LP na aula do dia 04/11/2015, quando os alunos
estavam construindo as parodias, descreveu a fala da aluna catorze: “estou gostando do
trabalho em grupo porque as vezes se aprende mais juntos que individual”. Por esse prisma,
para aprender, Vygotsky (2007) aponta que ao passar pelo longo periodo de desenvolvimento,
a comunicacdo ou relacdo com as pessoas provocam 0 amadurecimento, 0 conhecimento e o
aprendizado. Esses processos passam por transformacdes de forma externa, como a formacéo
de ideias e de praticas, e de varias maneiras até se firmar completamente na internalizacao.

As interacGes que ocorreram durante a pesquisa e 0s alunos, ao descreverem que
sozinhos ndo conseguiam fazer as tarefas, como ja especificado anteriormente, notou-se que
nas aulas da turma nao é tdo perceptivel que essas interacdes ocorressem entre os alunos e ndo

foram propostos atividades em grupo ou debate de ideias pertinentes aos contetdos estudados.

3.9 A organizacao de atividades de leitura e de escrita para as aulas de Matematica

A leitura e escrita de géneros textuais poesia e parddia propostos nessa pesquisa
trazem resultados significativos para o ensino da Matemética. Smole e Diniz (2001, p.70),
autoras do referencial tedrico da pesquisa, acrescenta outros aspectos quanto a poesia
sugerindo que na leitura de poemas, além de dialogar com os alunos sobre os textos, comentar
“as sensagdes que causa, a intengdo do autor, os recursos que ele usou para escrever”. Utilizar
0s textos poeticos com o objetivo de habituar-se os alunos com a poesia e com o “prazer em
ouvir e ler poemas”, buscar formas de ilustrar e construir textos com contetidos matematicos.

Além disso, os pesquisadores relatam outras experiéncias que compreendem as aulas
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de Matematica com a leitura e a escrita de géneros textuais: artigo de jornal ou revista
(SMOLE; DINIZ, 2001); escrita de cartas (BARBOSA; NACARATO; PENHA, 2008).

Para Smole e Diniz (2001, p.70), a leitura se constrdi na interacdo entre o leitor e o
texto por meio de um processo no qual o pensamento e a linguagem estdo envolvidos em
trocas continuas. De acordo com as autoras, se hd um objetivo do aluno aprender por meio da
leitura ndo é suficiente atribuir essa funcdo para as aulas de Lingua Portuguesa, torna-se
necessario que “todas as areas do conhecimento tomem para si a tarefa de formar o leitor”. A

leitura deve possibilitar a compreenséo

[...] de diferentes linguagens, de modo que os alunos adquiram uma certa
autonomia no processo de aprender. Em uma situacdo de aprendizagem
significativa, a leitura reflexiva e exige que o leitor se posicione diante de
novas informagdes, buscando, partir da leitura, novas compreensées
(SMOLE; DINIZ, 2001,p.70).

De acordo com as autoras, aléem dos de termos e sinais especificos, ha na linguagem
matematica um sistema de escrita nem sempre semelhante ao que deparamos nos textos da
lingua materna, o que requerer um procedimento peculiar de leitura. Nas aulas, os alunos
devem aprender a ler para aprender Matematica. Ao interpretar um texto matematico, o aluno
necessita habituar-se a linguagem dessa disciplina e seus codigos. Nesse contexto, o aluno, ao
encontrar um ambiente propicio para familiarizar-se com a linguagem, precisa encontrar
“sentido no que l€, compreendendo o significado das formas escritas que sdo inerentes ao
texto matematico, percebendo como ele articula e expressa conhecimentos” (SMOLE; DINIZ,
2001, p. 71).

No periodo das aulas, ha as melhores possibilidades para aperfeicoar a leitura em
Matematica no momento de debate sobre os conceitos e os procedimentos matematicos.
Entretanto, formar um leitor ndo é uma missdo acessivel, envolve tantos métodos cognitivos
como afetivos e sociais “que permitirdo uma aprendizagem mais ou menos significativa”, pois
esse procedimento dependera da valorizacdo da leitura nas aulas de Matematica (SMOLE;
DINIZ, 2001, p.71).

As autoras sugerem que se organizem varias atividades na sala para contribuir para a
formacdo de leitores autdnomos em Matematica. Ha algumas formas que possibilitardo essas
atividades e a alternancia dos objetivos € muito pertinente, como ler para aprender; especificar
uma rotina de leitura que promova momentos de leitura individual, oral, silenciosa e
confronto com situacgdes diversas de leitura. Os textos precisam ser diversificados, como de
jornal, regras de jogo, para atender aos objetivos que se pretende alcancar. Para alcancar essas

finalidades, as autoras estabelecem as atividades de leitura da seguinte forma: primeiro,
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trabalhando a leitura nas aulas de Matematica; segundo, aprendendo a ler problemas; terceiro,
ampliando possibilidades; quarto, aprendendo a ler o livro didatico; quinto, lendo um poema e
fazendo um mural e sexto, a leitura de gréficos e tabelas. Esses procedimentos apresentam
objetivos especificos de acordo com a finalidade da aula e, segundo as autoras, durante os
momentos de debate sobre os “conceitos e procedimentos matematicos é que temos as
melhores condigdes para que se desenvolva a leitura em matematica” (SMOLE; DINIZ, 2001,
p. 71). Além disso, as autoras ressaltam as possibilidades de planejar outras atividades que
facilitardo os alunos a se tornarem leitores autdbnomos em Matemdtica. As atividades de
leitura fundamentam-se em procedimentos relevantes para colaborar com a formacdo de
leitores em Matematica, visto que a leitura esta pautada em géneros textuais, como 0s textos
de jornal, que possibilitam conhecer fatos e situagOes da realidade e além da leitura, os
discentes praticam a escrita na sala.

A escrita para Smole (2001) além de propiciar a aprendizagem, “favorece a avaliagdo
dessa aprendizagem em um processo”. ESse processo promove a comunicacdao nas aulas e
contribui para que os alunos aprendam a comunicar matematicamente.

Sabemos que, se 0s alunos sdo encorajados a se comunicar matematicamente
com seus colegas, com o professor ou com os pais, eles tém a oportunidade
para explorar, organizar conectar seus pensamentos, novos conhecimentos e
diferentes pontos de vista sobre um mesmo assunto.

Escrever pode ajudar os alunos a aprimorarem percepg@es, conhecimentos e
reflexdes pessoais. Além disso, ao produzir textos em matematica[...] o
aluno tem oportunidades de usar habilidades de ler, ouvir, observar,
questionar, interpretar e avaliar seus proprios caminhos, as ac¢des que
realizou ( SMOLE, 2001, p.31).

A escrita representa um instrumento essencial para o aprendizado da Matematica e a
comunicacdo entre os pares auxilia de modo produtivo esse processo formando habilidades
importantes para se ensinar e se aprender.

Nacarato (2013, p.70) também propde a escrita nas aulas, o aluno deve constatar que
0s textos produzidos devem ter outros leitores, além dos pais e dos professores, e, dessa
forma, o aluno “poderd haver uma preocupac¢do maior por parte do aluno na hora de escrever
e estimulo ao desenvolvimento e ao aprimoramento ndo sO da escrita, mas também da
reescrita de seus registros”. E ao escrever, apos as leituras de poemas, de jornais, 0s alunos
seguem um processo de matematizagdo em que nas interagdes com o outro as representacoes
dos nossos pensamentos. “Matematizar € um processo que pressupde a interacdo com o outro,
e as ideias matematicas constituem e sdo constituidas por diferentes significagdes, diante das
possibilidades de representacdo e comunica¢do do nosso pensamento” (NACARATO, 2013,
p.70).
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A possibilidade de interagbes como outro e “estabelecer relagdes com o meio
sociocultural do qual faz parte, apropriando-se de conceitos, valores, ideias e
comportamentos” (NACARATO, 2013, p.67) deve ser uma préatica pedagodgica e a sala de
Matematica precisa assegurar, além dessa pratica, o letramento. A autora concebe o
letramento como uma perspectiva de circular diferentes géneros discursivos que possibilitardo
a constituicdo do pensamento matematico”. A autora reflete sobre o letramento matematico
escolar “relacionado com os processos de aprendizagem formal da leitura e da escrita
matematica” e a possibilidade dos professores de lingua trabalharem com os de Matematica .

Se, nos ultimos anos, temos assistido a um crescente movimento na
Educacdo Matematica em torno das questdes relativas a letramentos, leituras
e escritas em sala de aula, por que ndo aproveitar as experiéncias dos
linguistas e professores de lingua portuguesa, para também ampliar nossas
discussoes e praticas de letramento e realizar um trabalho mais sistematizado
com géneros textuais nas aulas de matematica? (NACARATO, 2013, p.69).

De acordo com a autora, cada texto possui um género e “ensino precisa levar o aluno
a dominar as situacbes de comunicacdo e, portanto, 0S géneros necessarios para essas
comunicagdes, a fim de que realmente se torne competente na sociedade letrada”. A
linguagem garante a comunicacdo e a tomada de decisdes no meio em que se vive, as acoes
com 0s géneros possibilita essa comunicacdo. Nacarato (2013) evidencia que ha diferentes
géneros textuais que podem ser trabalhados nas aulas de Matematica, cada um se estabelece
de contetido tematico e de uma estrutura textual acessivel para cada série/ano. Escolher os
géneros pertinentes para a turma propicia uma adequacdo dos conteudos a realidade dos
alunos e a leitura e a escrita sdo praticas essenciais de qualquer nivel de ensino. A autora
sugere estratégias que podem auxiliar os professores de Matematica em cooperacdo com os de
Lingua Portuguesa ou sozinhos, em suas aulas, o trabalho com a escrita, como, por exemplo,
de textos de abertura, “trata-se de um género de escrita de pequenos textos que permitem ao
professor analisar as concepcdes (crencas) ou o conhecimento do aluno”. Esses formatos de
textos podem ser escritos em diferentes momentos: no inicio do ano letivo, na introducao de
um assunto novo “para avaliar o que o aluno sabe sobre ele ou ao final de um tdpico
trabalhado para avaliar as apropriaces dos alunos”, de acordo com a autora. Além do mais, a
autora sugere também “a producédo de tirinhas e de historias em quadrinhos, a producdo de
relatérios, poemas, cronicas, criacdo de regras de jogo, autobiografias, elaboracdo de
problemas”. Cada um desses géneros

tem uma estruturacdo e uma funcéo, que precisam ser mantidas, para nao o
descaracterizar. Por exemplo, uma carta precisa ter um destinatario, ser
enviada em um envelope e pressupde que haja uma resposta. Antes de sua
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escritura, é fundamental que o professor apresente uma carta aos alunos e 0s
oriente sobre esse género. Qualquer que seja 0 género escolhido, ele precisa
ser apresentado aos alunos|...]JPor isso, as praticas de escrita ndo podem ser
desvinculadas das de leitura. Dai a opgdo por praticas de letramento
matematico escolar ” (NACARATO, 2013, p.78).

Barbosa, Nacarato e Penha (2008, p. 88) também propdem a carta. “Esse género
sugere pequenos textos, que é necessario um destinatario e que requer uma linguagem simples
e cotidiana”. A carta por conter essa linguagem mais informal pode “aflorar a afetividade e 0
humor- pouco comuns em trabalhos de matematica” e 0s destinatarios, geralmente, possuem
certa familiaridade um com o outro, caracteristica que contribui para esses aspectos.

Evidencia-se que a leitura e a escrita sdo habilidades que caminham juntas no
processo de ensinar e de aprender a Matematica. Durante a pesquisa, 0S instrumentos
utilizados para a coleta de dados priorizaram tanto os aspectos referentes a leitura, quando 0s
alunos tiveram que ler os conceitos dos livros, as poesias matematicas apresentadas na sala, as
poesias de poetas brasileiros em que leram e declamaram os textos para a turma; quanto aos
aspectos da escrita, quando escreveram as poesias e as parddias no final da pesquisa. Na
Matematica, a leitura e a escrita ocorreram de um modo dialégico, complementar, em forma
de tecedura, um fio tecido a outro. O principal objetivo era que a leitura e a escrita fossem

tecidas e mescladas a Matematica em um processo interdisciplinar.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa iniciou-se com a seguinte questdo: até que ponto o dominio da leitura e
da escrita pode interferir no processo de aquisicdo do conhecimento da linguagem
Matematica? Diante dessa indagacgdo, construiu-se como objetivo geral do estudo analisar se a
leitura e a escrita contribuem para a construcdo do conhecimento matematico no Ensino
Fundamental 1l. E os dados da pesquisa revelaram que o dominio da leitura e da escrita
podem interferir sim no entendimento matematico, uma vez que 63,33% dos alunos
informaram que o fato, de ler e de escrever poesias e parddias, auxiliou na compreensdo dos
contetidos e dos conceitos da Matematica. Na sala do 8° ano, durante a realizacdo da pesquisa,
identificou-se que a leitura e a escrita dos textos promoveram um ambiente de busca, de
producdo e de pesquisa, fato que foi constatado pela forma como os alunos produziram os
textos e, ao construi-los, o dominio dessas praticas possibilitou a apreensdo da linguagem
matematica. Os alunos organizaram 0s textos com os conteudos estudados (media, moda,
mediana, graficos e tabelas) e 0s géneros textuais e, para definir esse encadeamento de ideias,
necessitavam aprofundar-se mais na linguagem matematica e compreender a melhor forma de
escrever e introduzir os elementos matematicos ao género textual, como se notou no trecho do
poema da aluna 15:

Matematica simples assim

Entre amigos resolvi matematica,

E a média eu juntei com a gramatica

Foi com os dados a listar depois somar
E a parddia eu fiz com muita dificuldade
Pra conciliar

Certificou-se nos questionarios dos alunos que o dominio da leitura e da escrita
propiciou um maior entendimento da linguagem matematica. Ao estarem em contato com a
leitura do livro, os estudos inerentes aos conceitos e aos contetdos realizados em grupos na
troca de ideias e de informacdes, os discentes se aproximaram da linguagem dos textos e, ao
escrever poesias e parodias, as percepcdes se reproduziram nos textos construidos. Além do
raciocinio, os alunos precisavam organizar 0s pensamentos em torno da linguagem
matematica e encontrar uma maneira em que essa Se associasse a lingua; embora, ao
realizarem essa associagdo, em alguns textos, os alunos escreveram o0s termos matematicos na
poesia e na parddia, porém ndo os desenvolveram conceitualmente, revelando indicios de que
nem todos os alunos apreenderam de forma efetiva o0s contetdos.

Dessa forma, apesar dos indicios, percebe-se nos registros dos alunos a apreensdo do
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conhecimento revelado nos textos: “quanto mais se Ié 0s conceitos e contetidos mais se fixa
na mente”(aluno 20); “ajudou na compreensdo do contetdo, ainda mais quem tem dificuldade
como é no meu caso”(aluna 2) e “porque eu tive oportunidade de rever o conteldo de
matematica, moda média e mediana e isso faz com que eu aprendesse melhor a
matematica”(aluno 5). E também para a professora MT, a “leitura e a escrita possibilitam um
conhecimento da linguagem matematica com seus simbolos e para internalizar os conceitos,
as regras e 0s procedimentos de calculos”.

Constatou-se que, durante a pesquisa na escola, a utilizacdo dois géneros textuais,
apesar de terem um formato em versos, tornou-se de certo modo um pouco complicado o
trabalho: o nimero de aulas a mais e o foco para a analise de cada género. Assim, as
metodologias com apenas um género textual proporciona uma maior identificacdo dos passos
da sequéncia didatica e mantém uma relacdo de significado entre as atividades propostas
(ZABALA, 1998). Outro fator pertinente quanto a utilizagdo de um Unico género é conhecer
de uma forma especifica as caracteristicas desse género textual. Outro aspecto consideravel
guanto a construgdo da sequéncia com dois géneros é a quantidade de aulas e as estratégias
para cada um. Dessa forma tornou-se cansativo esse periodo, uma vez que a explicacdo do
conteddo ocorreu em vérias aulas e, de acordo com os alunos, um pouco reiterado.

Os dados demonstraram que, por um lado, a sequéncia didatica com a leitura e a
escrita de poesias e parddias nas aulas de Matematica foi uma novidade para os alunos, 0s
discentes nunca imaginaram ler e escrever esses textos em Matematica - declarou a professora
LP, como também ouvir musicas e comentar sobre elas. Esse momento das musicas tornou-se
agradavel tanto para os alunos como para as professoras, eles ficaram calmos e participativos.
Com a pesquisa, abriram-se possibilidades para essas praticas fossem incorporadas nas aulas
em uma dimensdo interdisciplinar ou a propria Matematica por si s6 desenvolver esse
trabalho. A sequéncia em uma dimensao interdisciplinar contribuiu para o aprendizado da
Matematica e € possivel realiza-la no contexto da sala das duas disciplinas abordando outros
géneros textuais, como a carta, por exemplo.

Outro aspecto relevante quanto a proposta em uma dimensdo interdisciplinar que ela
propiciou uma interacdo entre os alunos e as professoras, o envolvimento dos alunos nas
atividades reforgou o aprendizado e, ao conviver com o0s colegas, recordaram os contedos
estudados. Para os alunos, esse convivio foi muito significativo: “o que mais chamou a
atencdo foi o envolvimento e a interagdo dos alunos e professores”(aluno 26); “legal, todo
mundo participando sem reclamar (aluno 10) e “foi legal, um ajudando o outro, foi bom

(aluna 13); “que nds podiamos esta relembrando e aprendendo novamente tudo o que estavam
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nas aulas” (aluno 5) ¢ “fez a gente compreender e entender melhor a matematica (aluna 9).

As informacdes, por outro lado, indicaram que a proposta em uma dimens&o
interdisciplinar revelou os limites. A utilizagdo de recursos tecnoldégicos como maquinas de
filmagens e data show ndo foram um fomento para todos os alunos, visto que alguns
provocaram certa indisciplina nas aulas e se recusaram a fazer o que era proposto, como
escrever o0s textos, por alegar que nédo tinha papel para redigir, como comentou o aluno 22.
Uma proposta nessa dimenséo requer tempo de planejamento e de organizacdo de material, as
professoras, muitas vezes, ndo possuiam devido a carga horaria de aulas durante todo o dia e
até a noite e, na escola, ndo havia um periodo destinado para esse planejamento. Outro fator
que interfere nesse processo € a extensdo das matrizes curriculares e dos contetdos das duas
disciplinas, visto que as professoras se preocupavam em cumprir as matrizes e desenvolver
uma metodologia dentro de suas salas de aulas com o contetdo especifico. Nesse contexto,
constatou-se que uma dimensdo interdisciplinar entre a Matematica e a Lingua Portuguesa
com a aplicacdo da sequéncia didatica pode ocorrer sim de uma forma favoravel. Por um lado,
ha os desafios quanto ao tempo para as docentes planejarem as atividades juntas (ndo ha horas
aulas destinadas para a organizagédo de procedimentos direcionados pela Secretaria Municipal
de Educacdo e também ndo havia um projeto especifico para essa proposta na escola) e um
momento de troca de ideias e de experiéncias para planejar metodologias alternativas para o
ensino, como a utilizacdo de poesias e de parddias para o ensino da Matematica e as docentes
de Matematica, na formacéo inicial, ndo recebem orientacGes quanto a linguagem (a leitura e
a escrita). Por outro lado, esses desafios podem ser superados quando as docentes
compreenderam que essa relacdo interdisciplinar contribui para o processo de ensino e de
aprendizagem como se analisou nas falas das professoras “A Lingua Portuguesa auxilia o
entendimento das questdes de matematica e como resolvé-las” (professora LP). Para a
professora AP, a proposta de ensino nesse formato é relevante e “a leitura pode trazer melhor
entendimento e interpretacdo dos conteudos de matematica. Ja que a grande dificuldade € no
entendimento e interpretacdo dos conteddos”. E “o aluno que tem uma boa leitura e
interpretacdo na Lingua Portuguesa encontra menos dificuldade na leitura e interpretacdo na
linguagem Matematica, pois sO precisa complementar com a parte especifica da disciplina”,
concluiu a professora MT.

A pesquisa fundamentou-se nas proposicdes da leitura e da escrita para ensino da
Matematica em “que as mudangas sociais, politicas e econdmicas exigem um repensar sobre a
educacdo matematica, a fim de garantir uma formacdo mais abrangente que considere a
complexidade presente na vida cotidiana atual” (NACARATO; LOPES, 2009, p.7). Na
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concepcdo de uma formagcdo mais abrangente vinculada a diversidade da vida cotidiana,
Nacarato (2013) considera a linguagem fundamental para a alfabetizacdo matematica como

uma atividade de letramento e o ensino da escrita na Matematica.

H& também que se considerar o processo evolutivo da palavra, o que traz
implicacdes interessantes para o ensino de matematica e para 0s processos de
escrita. A medida que os alunos escrevem em contextos matematicos,
apoiando-se nas ferramentas da lingua materna, eles véao se apropriando dos
conceitos matematicos e refinando-os, até chegar aos verdadeiros conceitos
cientificos (NACARATO, 2013, p.66).

Ao escrever textos matematicos, 0s alunos tém a oportunidade de se relacionar com a
linguagem dessa disciplina, apropriar-se dela em um processo de compreensdo da palavra
escrita e aprimorar-se nos conceitos cientificos. Alem disso, a leitura se constitui como uma
pratica fundamental na Matematica. Para Smole e Diniz (2001) “nossos estudos tém mostrado
que ¢ cada vez mais importante que a leitura seja objeto de preocupagao”.

Os dados da pesquisa revelaram que, de acordo com a matriz curricular, com
planejamentos e aulas assistidas ndo ha uma frequéncia de leitura e de escrita de outros
formatos de textos, como a poesia, por exemplo, para ensinar Matematica. Nesse ambito, os
relatos da professora MT demonstraram que a leitura realizada na sala consistia naquela dos
textos introdutorios dos capitulos dos livros e dos conteudos matematicos realizados em casa
e na sala; a escrita compreendia os relatérios construidos pelos alunos, dicas de estudo e do
registro dos exercicios e poucos alunos realizavam esses procedimentos.

Face aos resultados da pesquisa, a professora MT considera que essas praticas séo
fundamentais para o ensino da Matematica, apesar de ndo desenvolver atividades especificas
com a leitura e a escrita de outros textos para ensinar Matematica. A professora descreveu que
0s conteldos e as matrizes curriculares apresentavam uma dimensdo consideravel, a
preocupacao quanto ao ensino e a aprendizagem (os alunos apresentavam dificuldades), a
auséncia de experiéncias com essas praticas e o investimento de tempo para explicar os
conteldos ndo proporcionavam um espago para trabalhar outros géneros textuais na sala.
Considerou-se também nessa andlise que a professora utilizava outra linguagem mais informal
para que os alunos entendessem da melhor forma os contetdos, ela traduzia os contetidos para
uma linguagem mais acessivel a eles e explicava na sala.

Ao apontar a pertinéncia de se investigar a pratica dessas habilidades na educacdo
béasica, uma busca pelas concepc¢des das professoras era primordial. Para elas, a leitura é
essencial no processo de ensino e de aprendizagem da Matematica, pois ela auxilia o aluno na

compreensdo de situagdes-problema, no entendimento de questdes e de formalizagdo de uma
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resposta, no conhecimento da linguagem Matematica, com seus simbolos, no entendimento do
objeto em estudo e facilita uma visdo mais ampla e critica da sua realidade.

Constatou-se que todas as professoras reconhecem que essas praticas sdo
fundamentais para o ensino da disciplina, sugerem acOes de leitura para melhorar o
desempenho dos alunos quanto ao ensino da Matematica, a formacdo de habitos de leituras
diversas que contribua para todas as disciplinas (professora LP). Essa leitura também tenha
uma relacdo com a realidade do aluno, na interpretacdo e no debate de ideias da Matematica
com os alunos em grupo (professora AP) e a professora MT ressaltou que a criacdo de habitos
de leitura ocorra desde anos iniciais em todas as disciplinas e o aluno expresse sobre o que
leu. Apesar das sugestdes, a professora MT ainda ndo realizava essas atividades devido aos
fatores mencionados, entretanto expressou-se verbalmente e por escrito como considerava
essenciais essas habilidades para os alunos aprenderem os contetdos.

Certificou-se pelos dados que as sugestdes das professoras do 8° Ano quanto a escrita
para melhorar o processo de ensino e de aprendizagem de Matematica advém: da construcéo
de uma de diério das aulas para o relato dos contetidos que suscitarem davidas e despertarem
interesse (professora MT); da producdo de pequenas situacdes-problema ou até mesmos
pequenos textos a partir dos contetidos de Matematica para desenvolver o raciocinio e chegar
a resolucdo de uma questdo (professora AP) e os alunos deveriam utilizar a escrita para
desenvolver um raciocinio e chegar a uma resolucdo da questao (professora LP).

As informacdes da pesquisa revelaram que as dificuldades dos alunos quanto a
Matematica se relacionavam a falta de concentracdo nas aulas, falta de entendimento da
linguagem matematica e dos contetdos por serem complexos. O desafio mais relevante
quanto ao aprendizado de Matematica era inerente a compreensdo da linguagem matematica.
Para os sujeitos da pesquisa, os alunos, a linguagem dessa disciplina representava nimeros,
sinais, célculos e contas de diferentes tipos. A compreensdo dos cddigos e simbolos
caracterizava um desafio, mesmo que a Matematica fosse, para eles, uma disciplina para vida
toda e representasse o conhecimento, a informacao, as ideias e o entendimento. E primordial
salientar que esses desafios foram superados quando os alunos visualizaram a Matematica de
outra forma, ndo apenas como nimeros, mas como palavras.

Com relacdo a leitura e a escrita de parddias e de poesias e o aprendizado de
Matematica no 8% Ano, os dados apresentados confirmam que mais de 60% dos alunos
descreveram que a utilizagdo de leitura e de escrita de poesias e parddias contribuiu para o
aprendizado dos conteudos matematicos; 33,33% responderam que ndo contribuiu e 3,33%

ndo responderam a questdo. Constata-se no primeiro grupo que a pratica desses géneros



131

textuais possibilitou o aprendizado, porque ao elaborar poesia e parddia, facilitou o
entendimento dos conteudos e a visdo da Matematica mudou para outra perspectiva
possibilitando ver a vida de outra forma: “o que mudou que a matematica € um modo de ver a
minha vida” (Aluno 23).

Em continuidade ao primeiro grupo, para elaborar a poesia e a parddia era necessario
saber mais sobre o contetdo, a leitura dos conceitos e dos contetdos possibilitaram um
estabelecimento de ideias no pensamento e revé-los era uma condicdo/exigéncia para que se
aprendesse melhor, de acordo com os alunos. Além do mais, 0 estudo desses géneros
contribuiu para a compreensao dos assuntos de um modo mais acessivel, despertando uma
aspiracdo/vontade de querer saber mais sobre a Matematica. Para 0s alunos, a concepcao de
gue o0 nimero poderia ser um poema e a transformacao dele em palavras propiciou uma nova
maneira descortinar a Matematica.

Quanto ao segundo grupo, os dados revelam que o estudo dos géneros na Matematica
ndo contribuiu para o aprendizado, visto que as parddias e 0os poemas ndo apresentam relacédo
com o conteldo, alguns revelaram que ndo demonstraram interesse de produzir parodia, ndo
havia uma relacdo entre produzir esses textos e aprender a Matematica. E para aprender é
melhor com a professora explicando do que produzir esses textos e ter “aula normal com
professora ensinando no quadro-giz” (Aluno 3).

As informacdes dos dados evidenciaram a relevancia das tarefas em grupo, notou-se
que os alunos envolveram-se nas atividades realizadas em um trabalho colaborativo. A
intencdo ndo era descrever a teoria da aprendizagem colaborativa para aprender Matematica
com parddias e poesias, entretanto promover acbes de ensino em que 0s alunos tivessem a
oportunidade de trocar experiéncias e conhecer juntos os contetdos. Nesse aspecto, 0S
discentes concluiram que as atividades nos grupos colaboraram para o ensino no 8° Ano
momento em que houve troca de informagdes e facilitou o aprendizado. De acordo com as
docentes e com o relato dos discentes, esse convivio com o0s colegas proporcionou melhor
desempenho, conhecimento e o aprendizado, conforme com a escrita da aluna: “no grupo cada
um pensa uma coisa e juntos conseguem resolver, tem mais apoio nas ideias, para melhor
desempenho na matematica” (Aluna 24).

E pertinente descrever que na sala de adolescentes as atividades e a forma de ensinar
precisam estar pautadas em questdes inerentes ao cotidiano dos alunos, nas vivéncias e nas
interacOes. Os alunos participaram bem da aula sobre média, moda e mediana, uma vez que 0s
dados para realizagdo desse estudo foram eles que coletaram (o peso, a altura e 0 nimero de

sapato dos colegas). Os adolescentes se interessam por um ensino que esteja voltado para a
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sua experiéncia, a rotina/cotidiano e aulas que saem do tradicional, como ocorreu na palestra
interativa na primeira aula da pesquisa, momento no qual os alunos puderam expressar seus
anseios, diavidas e dificuldades quanto ao aprender, como se constatou nos relatos e nas
percepcdes das professoras e da pesquisadora; ainda que, para eles, o trabalho com a parddia e
a poesia na Matematica caracterizou uma metodologia incomum, mas possibilitou uma
aproximagdo com a sua vivéncia (a coleta de dados) e nos grupos, os alunos tiveram a
oportunidade de trocar experiéncias diante dos textos produzidos e as atividades que
realizavam juntos. Portanto, os aspectos de ensino e a complexidade quanto ao aprendizado
necessitam de uma reflexdo por parte de toda equipe escolar.

De acordo com os questionarios, os relatérios das aulas das professoras e a percepgao
da pesquisadora, um dos maiores desafios encontrados durante a pesquisa fundamentou-se nas
dificuldades de os alunos adequarem os conteudos de Matematica a parodia e a poesia. Os
discentes, no inicio das construcdes textuais, demonstraram que 0 procedimento ndo era
possivel: como as palavras poderiam se encaixar com 0s numeros, simbolos, graficos e
tabelas? Entretanto, ao debater com os colegas, ler nos livros e cadernos, as ideias comegaram
a surgir e os conceitos da Matematica ja ndo pareciam tdo complexos; e, no segundo
momento, em uma producdo solitaria do poema, os alunos elaboraram os textos e aprenderam
de maneira distinta realizando uma estratégia de ensino em que perceberam o0
sentido/significado das atividades construidas ao longo da pesquisa.

Além dessa dificuldade retratada, os alunos demoraram mais do que o esperado para
elaborar as tabelas e os graficos com os dados coletados e escolher as musicas para as
parddias. Dessa maneira, apesar dos alunos estarem vivenciando metodologias distintas das
habituais da sala do 8° ano, participando de aulas com o uso de recursos audiovisuais e sendo
filmados; em algumas aulas, ndo demonstraram interesse pelas atividades propostas para a
aula, até abaixaram a cabeca e ndo consideraram o que foi planejado para a turma.

Durante a pesquisa, 0s alunos demonstraram que sentiam a necessidade de serem
mais valorizados como alunos e como seres humanos, fato que também foi notado pela
professora de apoio. Acredita-se que essa percepc¢do ocorreu pelo fato de ela estar presente em
todas as aulas e ja conhecia os alunos na convivéncia diaria no decorrer do ano. Na aula do
dia 27/10/2015, enquanto os alunos em grupo organizavam as tabelas, a docente descreveu
que os discentes melhoraram a forma de se comportar, estavam mais interessados nas
atividades e se sentiam bem nas filmagens e nas fotografias.

O desenvolvimento da pesquisa revelou que o trabalho com os géneros textuais é

uma proposta bem significativa para o ensino de Matematica e é possivel desenvolver uma
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proposta em uma dimensdo interdisciplinar. E pertinente considerar que o fato dos alunos
coletarem os dados dos colegas, trabalharem em sala com esses dados na montagem de
tabelas e gréficos, depois construirem os textos, demonstrou um envolvimento peculiar dos
alunos tanto nas atividades da sala como fora dela.

Além disso, nos dados registrados, ao serem questionados quanto as impressoes
sobre a pesquisa, os alunos 01, 24, 29, respectivamente, responderam: “ajudou bastante nas
provas e no desenvolvimento de tarefas e conseguimos desenvolver mais depois das aulas,
ficou mais facil aprender o conteudo”. Nota-se nas falas dos alunos que as parddias e as
poesias nas aulas transformaram o modo de conceber a Matematica e, a0 mesmo tempo, para
as professoras, as atividades com as poesias e as parodias foi algo inovador e distinto das
metodologias praticadas na sala. Elas consideraram que 0s alunos “perceberam a importancia
da leitura e escrita tanto em lingua portuguesa quanto em matematica e entenderam a conexao
que ha entre essas duas disciplinas”, como ressaltou a professora LP. A docente comentou que
os alunos “nunca pensaram em fazer poema e parodia envolvendo os conteudos de
matematica. A principio eles acharam estranho e impossivel, mas a medida que o projeto foi
sendo desenvolvido eles gostaram muito e se envolveram bastante” (Professora LP). A
professora LP evidenciou que ao utilizar uma forma diferente para ensinar Matematica “os
alunos aprendem com maior facilidade e fixam facilmente o conteudo e como ensinar
brincando (se ¢ divertido e prazeroso eles se interessam mais)”. As informacgdes indicaram
também que a professora MT considerou que os alunos aprenderam “o quanto foi
significativo os passos do projeto, pois eles conseguiram guardar muitas informacdes que em
aulas tradicionais ndo aconteceriam. A utilizacdo de poemas e de parddias forcou a leitura dos
conceitos por parte dos alunos, com isso o contetdo foi melhor compreendido e fixado”.

Nesse contexto, percebeu que a mudanca das metodologias e as estratégias na sala de
aula, os alunos foram filmados e fotografados deram indicios que a presenca efetiva dos
alunos nas aulas, como ocorreu (as faltas foram minimas), se relacionavam a esses fatos.

Quanto as contribuicdes do estudo para a pessoa, a coordenadora, a professora e a
pesquisadora foi um trabalho muito significativo. Em primeiro lugar, por vivenciar o
envolvimento dos alunos nas atividades, eles foram presentes nas aulas e se esforcaram para
realizar as propostas de ensino. Percebe-se que esse fato ocorreu ndo porque a pesquisadora
era a prépria coordenadora da escola, mas porque visualizaram um percurso distinto para
aprender a Matematica que ndo fazia parte do cotidiano deles, até aquele momento. E para
realizar os passos da sequéncia demonstraram empenho e dedicacdo, que partiram deles. Em

segundo lugar, os alunos perceberam que havia uma possibilidade de interagcéo entre eles e
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entre a professora, reconheceram que esse convivio (as atividades em grupo que ndo estavam
habituados) contribuiu para o aprendizado. Em terceiro lugar, que é possivel planejar
metodologias alternativas para a sala de Matematica em que os alunos tém a oportunidade de
vivencia-las de forma harmoniosa. Para isso, é necessario estabelecer e manter um dialogo
com os alunos, especificando cada passo da sequéncia didatica, o que devem fazer e como
fazer. Em quarto lugar, é importante considerar que o planejamento e o desenvolvimento de
uma sequéncia didatica em uma dimensdo interdisciplinar requerer desafios que podem ser
superados. Em muitas situacfes, 0s docentes estdo envoltos em suas proprias salas de aula,
ensinando os contetdos especificos da matriz curricular e concentrados no processo de ensino
e de aprendizagem de sua disciplina. Essa proposta de ensino envolve uma série de questdes
que vao desde auséncia de um projeto educacional que priorize essa dimenséo interdisciplinar
por parte das Secretarias Municipais de Educacdo e da propria escola até o preparo dos
recursos audiovisuais: ndo ha uma sala especifica com esses materiais e as aulas normalmente
séo de 45 minutos.

Nesse contexto, a pesquisa suscitou novas perspectivas para as docentes quanto a
possibilidade de planejar atividades nessa dimensao, essa metodologia também era novidade
para elas e quando indagadas como visualizaram a pesquisa na sala, responderam a seguinte
questdo: De que forma vocé, como professora participante da pesquisa e da sequéncia didatica
aplicada na sala do 8° Ano, percebeu mudancgas na aprendizagem ou ndo, ao presenciar a
utilizacdo de poemas e parodias para se ensinar os contetdos de matematica (moda, média,
mediana, probabilidade, graficos e tabelas)? As professoras responderam da seguinte maneira:
“Quando utiliza uma forma diferente como essa para ensinar matematica os alunos aprendem
com maior facilidade e fixam facilmente o conteddo” (professora LP); “a utilizagdo de
poemas e parodias forcou a leitura dos conceitos por parte dos alunos, com isso o conteudo foi
melhor compreendido e fixado” (professora MT) e “por meio das musicas e parodias 0s
alunos conseguiram entender melhor o conceito de cada conteldo e assim o retorno nas
avaliagdes foram satisfatorios”(professora AP). Portanto, a utilizacdo de uma sequéncia
didatica em uma dimensédo interdisciplinar com uma metodologia diversificada contribuiu
para o aprendizado.

E importante considerar as questdes que foram elencadas quanto & pesquisa, em que
condigdes a leitura e a escrita sdo introduzidas na escola e de que forma essas praticas podem
funcionar na aula de Matematica e como a leitura do texto literario pode contribuir para o
aprendizado dessa disciplina. As condi¢cdes em que a leitura e a escrita sdo introduzidas na

escola de acordo com a professora LP quando descreveu as estratégias de suas aulas quanto a
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leitura: “os alunos liam os textos dos livros didaticos e os textos produzidos por eles”. A
professora fez seguinte relato: ndo solicitava aos alunos que trouxessem de casa textos de
diferentes géneros textuais para serem lidos na sala, nem que estivessem lendo na sala de aula
livros literarios, revistas, coletaneas de textos e ndo lia em sala de aula outros textos, como
cartas, poemas, textos jornalisticos.

E quanto a escrita, os alunos escreviam o0s enunciados e exercicios Lingua
Portuguesa, produziam textos de géneros distintos no momento das aulas de redacao, porém
ndo escreviam textos com conteddos que se referem a outra disciplina, como Matematica, por
exemplo, e realizavam uma producdo de textos por semana. Os dados demonstraram que a
professora MT comentou que ndo dominava a escrita e 0s cursos de formagao ndo preparavam
a docente para essas praticas nas aulas. Apesar das condicdes em que a leitura e a escrita eram
introduzidas na sala, essas praticas funcionaram bem durante a pesquisa e 0 texto literario
exerceu uma funcgéo essencial e contribuiu para o aprendizado.

Ainda quanto as questfes da pesquisa na intengdo de compreender de que forma o
discurso escolar poderia tecer aproximacGes com os jovens em uma dimensdo do problema
que envolve a leitura e a escrita na Matematica: como professores e estudantes podem
vivenciar a leitura e a escrita nas aulas? A escrita e a leitura de/sobre conceitos e conteudos de
Matematica para esses sujeitos, que ocupam posicdes diferenciadas, representam o mesmo?
Os dados demonstraram que as professoras e os alunos vivenciaram a leitura e a escrita nas
aulas de Matematica como uma novidade, uma metodologia inovadora proporcionando
recursos para 0 processo de ensino e de aprendizagem na sala do 8° ano. Para os alunos, a
aplicacdo dessas habilidades no entendimento dos contetdos de Matematica constituiu um
desafio no aprendizado e para as docentes uma possibilidade de ensino.

Nesse contexto, € necessario procurar compreender por que essas praticas nas aulas
de Matematica se colocam historicamente como um problema? E a partir dai se podem buscar
caminhos que visem a supera-lo. Essas praticas ndo constituiam uma metodologia para as
docentes e nem para o0s alunos, pois a concepg¢do preconizada no ensino de que sdo praticas
para as aulas de Lingua Portuguesa, mas a pesquisa trouxe uma nova percepcao gque nao fazia
parte da histéria: a introducdo dessas habilidades para as aulas de Matematica. Fonseca e
Cardoso (2009) definem possibilidades de relacdo entre a atividade matematica e préaticas de
leitura e Smole e Diniz (2001) conceituam, além da leitura, a escrita para ensinar essa
disciplina.

E importante salientar que ndo houve tempo para retornar a sala e corrigir os textos

com os/dos alunos, apesar de que se pretendia efetivar esse procedimento. Essa estratégia de
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correcdo de textos, em diversas situacdes de ensino, ndo é possivel de realizar com todas as
producBes dos alunos até mesmo nas aulas de Lingua Portuguesa, visto que as salas séo
numerosas, as professoras ndo dispdem de tempo na carga horéaria destinada para essa
finalidade ou outras funcOes de planejamento (metodologias alternativas) e a turma da
pesquisa (8° Ano) havia 30 alunos matriculados na faixa etaria de 14 anos.

Portanto, a possibilidade de ler e de escrever textos literarios em Matematica
direcionou os alunos a refletir que a Matematica ndo é somente nimeros, simbolos, célculos,
porém é uma é poesia. O nimero transformou-se de uma representacdo mais formal para uma
palavra com “sentido e ritmo” (Aluno nimero um) e “sentimentos, rimas. Sua vida pode virar
um poema, basta usar a imaginacao” (Aluno vinte trés). Nao que a Matematica nao tenha
sentido no contexto que esta retratado e ndo ha pretensdo de fazé-lo, todavia a expressdo
concedida pelos alunos a ela possibilitou que o niamero adquirisse um pouco da poesia e
“numero também pode ser poesia” (Aluna quinze). Nessa lo6gica, a Matematica e a Lingua
Portuguesa se encontram nesse movimento dinamico e vivo da pratica educativa, na

construcdo da leitura e da escrita e na interacdo professor/conhecimento/aluno.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

GUIA DIDATICO

A leitura e a escrita
de poemas e de
parodias para o

ensino de

Matematicas 8° Amo

Elita Assis de Lima
Luciene Lima de Assis Pires
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SEQUENCIA DE ENSINO:

A LEITURA E A ESCRITA DE POEMAS E PARODIAS PARA O
ENSINO DE MATEMATICA - 8° ANO

A proposta deste trabalho é desenvolver uma sequéncia didatica em uma
dimensao interdisciplinar entre as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica na qual os alunos deverao desenvolver uma interlocucao do poema

e da parodia e os conteudos de Matematica.
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SEQUENCIADE |
professor(a):
ENSINO:

A LEITURA E A ESCRITA DE
POEMAS E PARODIAS PARA O
ENSINO DE MATEMATICA

A matematica por ai Foto: Elita Assis de Lima

Da hora de acordar

Até a hora de dormir
Vocé vai encontrar
A média por ai

No shopping

Na escola

No mercado ou padaria
A moda sempre esta
Presente no seu dia

Da ultima jaia me esquecer
Da mediana irei te dizer
Ela é a mais facil de achar
Em umaescaladela?9

O 5elasera
A probabilidade te recomendo estudar POESIA E
Em todo lugar vocé pode usar MATEMATICA

Se vocé bem pensar, parar e calcular
Até na loteria vocé tem chances de ganhar
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APRESENTACAO

Este trabalho constitui o produto educacional resultado de uma pesquisa
desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias - Campus Jatai. As
atividades da sequéncia didatica apresentam como objetivo desenvolver um trabalho
em uma dimensao interdisciplinar entre a Lingua Portuguesa e a Matematica com a
leitura e a escrita dos géneros textuais poemas e parodias para ensinar Matematica. A
finalidade é desenvolver um plano de ensino para as aulas de Matematica do 8° Ano
do Ensino Fundamental em uma acéo conjunta com as aulas de Lingua Portuguesa.
Além da leitura e da escrita de textos poeticos, o conteudo de Matematica é
tratamento de informacdes: a média aritmética, a moda e a mediana e os graficos e as
tabelas como fonte de informacao e a representacao de dados.

A sequéncia didatica foi elaborada em cinco etapas. Na primeira etapa:
orientacdes e pesquisa sobre parodias. Na segunda etapa: estudo sobre poesia, rimas,
estrofes e poema. Na terceira etapa: coleta de dados dos alunos (peso, altura, nimero
do sapato). Na quarta etapa: estudo sobre tratamento de informacgdes (média
aritmética, moda, mediana) e a construcdo de graficos e de tabelas. Na quinta etapa:
a elaboracéo de parddias e de poemas com os contetdos de Matematica.

O proposito das tarefas visa auxiliar o professor (a) de Matematica do Ensino
Fundamental a estabelecer possibilidades de metodologias de ensino e de
aprendizagem na leitura e na escrita de textos literarios vinculadas com os contetdos
matematicos baseados em pressupostos tedricos de questdes relacionadas a linguagem
e a educacdo matematica. A analise do uso da linguagem com o foco na leitura e na
escrita sdo fontes de pesquisa de Smole e Diniz (2001); Barbosa, Nacarato e Penha
(2008); Fonseca e Cardoso (2009) e Nacarato (2013). Apesar do foco ser a
Matematica, essas atividades devem ser desenvolvidas em uma acéo conjunta entre 0s
professores de Lingua Portuguesa e de Matematica com um planejamento organizado
em uma dimensdo interdisciplinar em que as atividades ocorram tanto em uma

disciplina como em outra.
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ALEM DO TRABALHO EM UMA DIMENSAO INTERDISCIPLINAR, E
IMPORTANTE UMA REFLEXAO SOBRE AS DIFICULDADES DOS ALUNOS
QUANTO AO APRENDIZADO DE MATEMATICA E ASSIM PLANEJAR
METODOLOGIAS QUE POSSIBILITEM ATENUAR ESSAS DIFICULDADES
CONSTITUI A PROPOSTA DESSE PLANO DE ENSINO NA PERSPECTIVA DA
LEITURA E DA ESCRITA. A SEGUIR SERAO DESCRITAS DE FORMA BREVE AS
ATIVIDADES DESENVOLVIDAS DURANTE A APLICACAO DA SEQUENCIA
DIDATICA.

<

Para tanto, deve-se iniciar as etapas da sequéncia didatica promovendo na sala do 8°

ano uma palestra com um psicologo, psicopedagogo ou professor da area de educacdo. O
tema dessa palestra deve ser: reflexGes sobre o processo de aprender. Nesse sentido, o
palestrante podera, durante a exposicao do assunto, referir-se a questdes que suscitem ideias e
pensamentos por parte dos alunos a respeito do tema proposto e, a0 mesmo tempo, promover
indagacdes, favorecer a interacdo entre os alunos e o palestrante facilitando assim a oralidade

dos discentes na construcéo de um debate inerente ao processo de ensino e de aprendizagem.

- 7 O

Em um segundo momento, iniciar a aplicacdo das etapas da sequéncia didatica. A

seguir de forma breve sera retratada cada etapa.

+ Em primeiro lugar: o trabalho com os conceitos de parddia e parafrase,
analise de obras de artes parodiadas, a realizacdo de leitura, comentarios,
debate e comparacdo de letras de musicas e, principalmente, a audicdo de
mausicas parodiadas.

4+ Em segundo lugar: a leitura e o estudo do conceito de poesias, de poemas, de
versos e de rimas, dos autores e de obras brasileiras, como Carlos Drummond
de Andrade. Os alunos devem selecionar, decorar e apresentar para a sala de
aula os poemas escolhidos por eles e sob o orientagdo da professora de
Lingua Portuguesa e depois escrever um breve texto com o conceito formado

por eles de poesia (rimas, estrofes, musicalidade, linguagem metaférica) e de
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poema.

< Em terceiro lugar, os alunos realizam uma coleta de dados no patio da escola,
buscando informacdes sobre o peso, a medida e a altura de cada aluno. Em
quarto lugar, nas aulas, o(a) professor (a)o realizard um estudo sobre média
aritmética, moda, mediana e a construcdo de graficos e de tabelas como base
na coleta de dados juntamente com os alunos e em quinto lugar, os alunos
ouvem musicas escolhidas por eles e comp&em parddias com os contetidos de
Matematica estudados e por fim, a leitura de poesias/poemas matematicos e a
producéo de outros.

As atividades de leitura e de escrita devem ser realizadas pela
professora de Lingua Portuguesa; enquanto as outras atividades pela

professora de Matematica.




A construcdo do conhecimento
conforme  Vygotsky (2007)
decorre de uma acgéo partilhada,
que implica em um processo de
mediacdo entre 0s sujeitos.
Nessa perspectiva, a interacédo
social é condicédo indispensavel
para a aprendizagem. Essas
interacbes sociais enriquecem o
didlogo, a colaboracdo e
ampliam as capacidades
individuais. O uso de
instrumentos como a linguagem,
por exemplo, contribui para que
0S individuos promovam

relagdes com o ambiente.

E relevante ressaltar que o
trabalno com o0s géneros
textuais € uma proposta
bem significativa para o
ensino de Matematica e €
possivel desenvolver um
trabalho em uma dimenséao

interdisciplinar.

A seguir apresentaremos uma parte tedrica em relacdo a leitura e a
escrita nas aulas de Matematica, a importancia da sequéncia didatica para

0 ensino, o trabalho em uma dimensao interdisciplinar, 0 passo a passo da

aplicacdo de cada etapa e as consideracdes sobre cada um dela.

Espera-se que esse material possa estimular a reflexdo do (da)
professor (a) de Matematica quanto a questdo relevante da linguagem, em

suas aulas, na forma da leitura e da escrita de poemas e parddias

vinculados com os contetdos especificos da disciplina.
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LER E ESCREVER EM MATEMATICA

As dificuldades e os problemas quanto ao ensino na educagdo basica,
especificamente, em relacdo ao Ensino Fundamental II e de forma peculiar a Matematica
trazem inquietagdes para os educadores e pesquisadores. Os tedricos realizam pesquisas no
sentido de compreender o processo, 0s meios € as situagdes nas quais sdo estruturadas as
metodologias de ensino dessa disciplina e desenvolvem, a partir de suas pesquisas,
concepcoes quanto a leitura e a escrita nas aulas de Matematica. Nesse sentido, Smole e Diniz
(2001, p. 11) ressaltam que ha competéncias compreendida no aprendizado de Matematica,
com relagdo a essas habilidades destacam as grandes e complexas competéncias “as
habilidades escolares de ler, escrever e resolver problemas em matematica como aquelas que
compdem e alimentam as competéncias no sentido de seu aperfeigoamento”. Para as autoras,
apesar dessas habilidades serem fundamentais para aprender muitas coisas e as outras
disciplinas “tém sido tratadas de forma isolada ou sdo pouco consideradas, especialmente no
que diz respeito a aprendizagem de matematica”. Nessa linha, Nacarato (2013) descreve que
nos ultimos anos o movimento da tematica acerca dos assuntos referentes ao letramento e a
utilizagdo de géneros textuais para o ensino tem ocupado os campos das pesquisas na
Educag¢ao Matematica em torno das questoes:

[...] a letramentos, leituras e escritas em sala de aula, por que ndo aproveitar
as experiéncias dos linguistas e professores de lingua portuguesa, para
também ampliar nossas discussdes e praticas de letramento e realizar um
trabalho mais sistematizado com géneros textuais nas aulas de matematica?
(NACARATO, 2013, p.69).

O letramento em Matemadtica constitui uma proposta que concebe uma dimensao
indisciplinar. Machado (2013) estuda a impregnacdo mutua existente entre a Matematica e a
lingua materna, elas representam uma percep¢do da realidade. O autor esclarece a funcao
fundamental da Matematica no curriculo ja no inicio da educagdo bdsica e que, desde os
primeiros contatos da crianga com o mundo e com a escola, ela ja convive com os niimeros.

Machado (2013, p.9) demonstra que:

[...] desde os primeiros anos de escolaridade a Matemaética faz parte dos
curriculos da e com a Lingua Materna escola basica como uma disciplina
fundamental. Constitui, juntamente com a Lingua Materna, um sistema de
expressao e de compreensdo da realidade, em seus multiplos aspectos, o que
inclui as dimensdes ludicas e estética.

Desse ponto de vista, propostas que sdo formuladas para o encaminhamento de

possiveis solu¢des quanto ao ensino da Matemadtica indicam uma orientagdo no sentido de
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desenvolver uma educagdo em que a participagdo dos alunos possa ocorrer de forma plena e,
para, além disso, objetivar uma aprendizagem significativa.

Nessa direcdo, o que interessa demonstrar ¢ que o ensino de Matematica
fundamentado na leitura e na escrita no Ensino Fundamental ¢ uma proposta essencial no
processo de ensino e de aprendizagem dessa disciplina. E por que utilizar a leitura e a escrita
em aulas que, basicamente, os alunos convivem como os numeros grande parte do tempo de
sua formacao escolar e desde os primeiros contatos com o mundo escolar? A principio, poder-
se-ia, imaginar uma Matematica mais humanizada e menos exata em que a poesia € a parddia
pudessem entrar no universo numérico e produzir um cenario desafiador.

O poema, por sua esséncia, apresenta um carater lidico “que ¢ deflagrador de sua
propria construcdo e, evidentemente, ao pensar no riso provocado pela parodia” (BAKTIN
apud BARBOSA, 2001, p.60) demonstra essa particularidade desse género ao anunciar que
“se a parddia, ndo raro, associa-se ao riso € porque esta tem o extraordinario poder de trazer o
objeto para perto, de torna-lo acessivel, a fim de que se possa apalpa-lo sem ceriménia, vira-lo
do avesso, invadir suas entranhas e duvidar dele” e a articulacao de certos recursos ludicos do
poema e do riso motivado pela parddia podem compor um cendrio com a Matematica.

Nesse sentido, Felisberto e Lopes (2007, apud PEREIRA; SOARES, 2013, p.04)
enfatizam que os professores, ao utilizarem os programas curriculares, possuem habilidades
para se dedicarem em atividades que mantenham o “foco na leitura e escrita, inclusive o
professor de Matematica”. E os mesmos autores ressaltam que, formar alunos competentes
leitores e escritores, ndo é prioridade apenas das aulas de Lingua Portuguesa, a essa
exclusividade dessa formacdo faz com se préaticas ndo seja tdo presentes na Matematica.

Nas aulas de Matematica, acredita-se a pratica dessas habilidades cria possibilidades
de conhecimentos, ao mesmo tempo, que a incorporacdo de géneros textuais estabelece
oportunidades de ler e de escrever textos ha Matematica, tudo isso aliado ao saber matematico
contribuird com o aprendizado dessa disciplina. Maia (2007, p. 29) ressalta que “a leitura
reveste-se de um poder consideravel e assume uma importdncia premente no processo
educativo, que ¢ de se perguntar objetivamente como anda a pratica de leitura e como deveria
se essa pratica em nossas escolas”. Por esse caminho, destaca-se que 0s textos devem ser
atrativos, permitir o imaginario, a criatividade e a reflexdo, o aluno deve saber que ler nas
aulas de Matematica pode ser muito prazeroso.

As dificuldades e os problemas quanto ao ensino da Matematica permeiam o
contexto escolar e traz inquietagcdes no meio do professorado. Como forma de proporcionar

aulas que envolvam a participa¢do mais efetiva dos alunos, a sugestdo de uma sequéncia de
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didatica com uma abordagem na utilizagdo de géneros textuais: parddias e poemas nas aulas
de Matematica se estabelece como uma possibilidade de contribuir com ensino e, a0 mesmo
tempo, propiciar uma forma de mediagdo nas acGes pedagdgicas dentro de um contexto

escolar e na atuacédo do educador juntamente com 0s seus alunos.
A SEQUENCIA DIDATICA

Na préatica educativa, a estruturacdo de unidades para a realizacdo de objetivos
educacionais determinados é importante, conforme (ZABALA, 1998). Para o autor, as
unidades de intervencdo pedagdgica denominada sequéncia didatica possuem uma “virtude de
manter o carater unitario e reunir toda a complexidade da pratica, ao mesmo tempo, que Sao
instrumentos que permitem incluir as trés fases de toda intervencao reflexiva: planejamento,
aplicagéo e avaliacdo” (ZABALA, 1998, p.20). As sequéncias didaticas é uma maneira de
organizar diferentes atividades “ao longo de uma unidade didatica” e podem indicar “a fungao
das atividades na construcdo do conhecimento ou da aprendizagem de diferentes conteddos e,
portanto, avaliar pertinéncia ou ndo de cada uma delas, a falta de outras ou a énfase que
devemos lhes atribuir”.

Zabala (1998) considera que, além da funcédo das atividades estabelecidas para uma
unidade didatica, o papel das relagdes cordiais entre professor e os alunos possibilitam “uma
comunicacao e os vinculos afetivos dao lugar a um determinado clima de convivéncia”, os
grupos para a realizacdo das atividades e a utilizacdo dos espacos e tempos contribuem para o
ensino e a aprendizagem.

[...] a dindmica grupal que se estabelece configura uma determinada
organizagdo social na aula em que 0sS meninos e meninas convivem,
trabalham e se relacionam segundo modelos nos quais o grande grupo ou 0s
grupos fixos e variaveis permitem e contribuem de uma forma determinada
para o trabalho coletivo e pessoal e sua formacdo ( ZABALA, 1998, p.20-
grifo do autor).

Conforme Zabala (1998), para se manter uma relacdo de significado entre as
atividades propostas, considerar os aspectos mencionados acima e identificar cada passo da

sequéncia didatica sdo uma maneira de:

[...] encadear e articular as diferentes atividades ao longo de uma unidade
didatica. Assim, pois, poderemos analisar as diferentes formas de
intervencdo segundo as atividades que se realizam e, principalmente, pelo
sentido que adquirem quanto a uma sequencia orientada para a realizacdo de
determinados objetivos educativos. (ZABALA, 1998, p.20)

Na sequéncia didatica organizada para o 8° ano, as aulas serdo desenvolvidas de

forma expositiva dialogada, com a inser¢do de problematizacGes e, por meio de reflexdes,
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serdo propostas atividades que possibilitem a interacdo entre alunos-professores, alunos-
alunos e alunos-conteddo com a finalidade da construcdo do saber em um processo
interdisciplinar entre a matematica e a lingua portuguesa objetivando uma aprendizagem
significativa em uma sucessdo de atividades em um trabalho colaborativo.

Quanto ao trabalho colaborativo, o objetivo é a formar equipes, como considera
Zabala (1998), para que em pequenos grupos possam conviver juntos, debater ideias, trocar
experiéncias e aprenderem conjuntamente a Matematica. Para Silva (2011, p.18 e 19),
também a aprendizagem busca “uma perspectiva de uma transformagao na forma de agir e se
posicionar do discente no decorrer do processo de ensino e de aprendizagem” e ressalta que “a
cooperacao € a fonte de transformacdo do pensamento individual que se estabelece a partir da

regulacdo para o convivio social”.

[..] e se posicionar do discente no decorrer do processo
ensino/aprendizagem nos remete a uma definicho de aprendizagem
colaborativa que corresponde a uma atividade em que os protagonistas desse
método de ensino compartilham suas dificuldades e conhecimentos se
enriquecendo mutuamente (SILVA, 2011, p.18 e 19).

Nesse sentido, Zabala (1998, p. 18) determina que é essencial ao desenvolver uma
sequéncia didatica uma analise na pratica educativa considerando o papel do professor e do
aluno. E mais, as sequéncias de atividades ou sequéncias didaticas representam “conjuntos de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais que tém um principio e um fim reconhecidos tanto pelos professores om pelos
alunos” (ZABALA, 1998, p. 18). Nesse contexto, as relagdes que sdo estabelecidas entre o
professor, os alunos e os contelidos de aprendizagem constituem uma esséncia do ensino e
nesse vinculo reconhecem-se o papel do professor do aluno durante o processo de ensino e de

aprendizagem.
O TRABALHO EM UMA DIMENSAO INTERDISCIPLINAR NA SALA DE AULA

Ao conceber um processo de forma interdisciplinar entre a Matematica e a Lingua
Portuguesa, um dos objetivos da aprendizagem é possibilitar ao aluno a experiéncia de pensar
sobre a construcdo do saber e perceber (0 que, como e para que faz). E, nesse processo, €
fundamental refletir que os saberes, ao serem associados e planejados, chegam a se comunicar
um com o outro e mantém uma relacdo de articulacdo de agbes que visam atingir metas
educacionais previamente estabelecidas pelos professores, entre a Matematica e a Lingua

Portuguesa. E pertinente considerar que os saberes fragmentados promovem um esquecimento
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entre os saberes habilitados e ao constituir os auditores de uma informacdo especifica, 0s
problemas mundiais sdo tratados de forma isolada (MORIN, 2007). Nesse sentido, o autor
referindo-se a psicologia cognitiva que aponta “que um saber so ¢ pertinente se ¢ capaz de se
situar num contexto. Mesmo o conhecimento mais sofisticado, se estiver totalmente isolado,
deixa de ser pertinente” ( MORIN, 2007, p.32).

Nesse contexto, Morin ( 2007, p.32 ) ressalta que:
[...] as especializagbes ndo chegam a se comunicar umas com as outras. Uma
justaposicdo de compartimentos faz esquecer as comunicacdes e as
solidariedades entre os conhecimentos especializados que constituem o
reinado dos experts, isto é, dos técnicos especialistas que tratam o0s

problemas de modo isolado e esquecem que, nessa época de mundializacao,
os grandes problemas sdo transversais, multidimensionais e planetarios.

Para um mundo que esta na “aurora do terceiro milénio”, a escola se necessita ter
finalidades quanto aos saberes ensinados em Seu espaco e esses propositos consistem em
“oferecer aos alunos, aos adolescentes que vao enfrentar o mundo do terceiro milénio uma
cultura que Ihes permitira articular, religar, contextualizar, situar-se num contexto e, se
possivel, globalizar, reunir os conhecimentos que adquiriram” (MORIN, 2007, p. 32). E nesse
sentido também o autor considera que as ciéncias ndo se formam de uma demarcacdo advinda
do vazio, partem, porém, de uma constitui¢ao indisciplinar, “ndo se parte do zero e que a
historia das ciéncias ndo pode ser lida somente por meio da formacdo e constituicdo de
disciplinas, pois essa historia é também indisciplinar.” E ao propor uma intera¢ao das ciéncias
e, evidentemente, uma reforma no ensino, Morin (2007, p. 34) depreende-se que ndo se parte
de uma “tabula rasa”: A reforma que visualizo ndo tem em mente suprimir as disciplinas, ao
contrario, tem por objetivo articula-las, religa-las, dar-lhes vitalidade e fecundidade.

Temos exemplos mais recentes, como o da biologia molecular que se
constituiu por trabalhos marginais de fisicos, quimicos e bi6élogos e que hoje
€ uma ciéncia triunfante. Observamos cada vez mais circulagdo de ideias e
esquemas cognitivos entre ciéncias que se encontram muito afastadas umas
das outras (MORIN, 2007, p.34).

Ao reportar-se a constituicdo interdisciplinar, Morin (2007, p.51) indica que é
necessario “levar em conta” um contexto meta-disciplinar, uma vez que meta significa
“ultrapassar e conservar”. As disciplinas precisam ser ao mesmo tempo “abertas e fechadas”,
ou seja, concomitantemente, se confrontam se relacionam mutualmente.

N&o se pode jogar fora o que foi criado pelas disciplinas, ndo se pode
quebrar todas as clausuras. Este é o problema da disciplina, da ciéncia e da
vida: é preciso que uma disciplina seja a0 mesmo tempo aberta e fechada.

Em concluséo, para que nos serviriam todos os conhecimentos parcelares se
ndo os confrontassemos uns com os outros, a fim de formar uma
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configuragdo capaz de responder as nossas expectativas, necessidades e
interrogagdes cognitivas? (MORIN, 2007, p.51).

Na busca de um trabalho interdisciplinar, € necessario ndo dispor das caracteristicas
elementares de cada uma das disciplinas e compor um cenério que valorize uma em
cooperagdo com a outra é reconhecer as peculiaridades de cada uma. O trabalho na sala de
aula envolvendo duas disciplinas, aqui, a Matematica e a Lingua Portuguesa, de forma que
uma ndo seja mais evidenciada no desenvolvimento das atividades constitui um desafio para
os educadores. Porém, como esclarece o autor, os saberes parcelados servem para promover
confrontos e a0 mesmo tempo, instigar as respostas quanto as expectativas de ensinar e de

aprender.
ETAPAS DA SEQUENCIA DIDATICA
OS OBJETIVOS, OS CONTEUDOS E AS METODOLOGIAS

A LEITURA E A ESCRITA DE POEMAS E DE PARODIAS PARA O ENSINO DE
MATEMATICA: 8° ANO.

1. OBJETIVO GERAL | Ler e produzir os géneros textuais poesias e parodias com 0s
conteudos da Matematica.

¢ Reconhecer os gréficos e as tabelas como fonte de informacao.

o Interpretar dados representados em gréaficos e tabelas.

¢ Calcular a média aritmética, a moda e a mediana a partir de dados
coletados de informagdes referentes as caracteristicas fisicas dos
alunos.

e Compreender a importancia da leitura e da escrita como fonte de
informacGes para entender o0s conceitos e conteidos da
matematica.

o Ler par6dias, poesias, conceitos e contelidos da Matematica.

e Desenvolver a sensibilidade estética, a imaginacao, a criatividade
€ 0 Senso critico na construcéo de parodias e poesias;

2.0BJETIVOS o Ler e escrever poesias e parddias com o conteldo da matematica.
ESPECIFICOS e Criar condi¢bes para que os alunos possam ler, analisar e
interpretar 0s poemas e as poesias.
o Fortalecer os pontos de contato entre a Matematica e a Lingua
Portuguesa.
e Compreender a dimensdo interdisciplinar entre a Lingua
Portuguesa e a Matematica no processo de ler e de escrever
poesias e parddias.
3. CONTEUDO e Média aritmética, moda e mediana, gréaficos e tabelas, leitura e a

escrita de poemas e de parddias.

4. NL:JMERO DE AULAS NECESSARIAS PARA A SEQUENCIA | 20 aulas
DIDATICA

5. DURACAO DAS AULAS 45 minutos




5. UNIDADE
ENSINO/ TURMA

DE | 8° Ano do Ensino Fundamental Il

6. DESCRICAO

E | Quadro e giz

ESPECIFICACAO DOS | Data Show

RECURSOS

Videos sobre poemas e parodias

Laboratorio de informatica cujos computadores tenham acesso a
internet, caixas de som ou fones de ouvido.

Celulares

Aparelhos de som

7. PROCEDIMENTOS | Aulas expositivas,

METODOLOGICOS

Leitura, escrita e producdo de textos em versos

Coleta de dados quanto peso, altura e nimero de sapato
Exposicao de videos

Selecdo de poemas, poesias e musicas

Construcao de graficos e tabelas

8. AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados durante o todo o processo de aplicacdo da
sequéncia didatica. Para isso, os discentes deverdo falar sobre o
contetdo, apresentar ideias e argumentos, sugestdes e, a0 mesmo tempo,
expor os conhecimentos prévios sobre os assuntos. Durante a realizacdo
das aulas, os discentes serdo avaliados quanto a participacdo nas aulas e
nas atividades propostas referentes a leitura, a escrita de poesias e
parddias, na construcdo de graficos e de tabelas, na coleta de dados
(peso, altura e nimero do sapato da turma). Realizar anota¢fes sobre as
opinides, as ideias, 0s comentarios dos alunos sobre a sequéncia didatica,
os procedimentos das aulas e o saber apresentado pelos alunos quanto a
producdo de poesias e de parddias utilizando os conteddos de
matematica.
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AULA 01: Palestra com o tema - Aprender

1- OBJETIVO GERAL | Participar de uma palestra com o tema: Aprender e refletir sobre o
tema proposto, descobrir verdades que venham facilitar o processo
de ensino e de aprendizagem.

2.TEMA Reflexdes sobre o processo de aprender.
3. OBJETIVOS | Refletir sobre a importancia de aprender e questdes relacionadas ao
ESPECIFICOS tema;

Conhecer habitos saudaveis para melhorar a meméria;

Conhecer a chave relacionada ao aprender.

Refletir sobre os motivos para aprender e a respeito de frases
célebres de alguns pensadores, filésofos e poetas, como Jean Piaget,
Carlos Drummond de Andrade, William Shakespeare, Mahatma
Gandhi, Aristoteles, Confucio, Charles Dickens, Isaac Newton e

outros.
4. JUSTIFICATIVA DO | O processo aprender vai muito além do que simplesmente impor
TEMA ideias e conceitos pré-estabelecidos, mas conhecer o discente, saber

como ele se V&, pensa e ver 0 seu semelhante, isso faz a diferenca
No processo ensino aprendizagem.

5. FUNDAMENTAGCAO | O objetivo da palestra é demonstrar que o processo aprender pode
TEORICA ser prazeroso e requerer, além do ensino da escola, uma busca
constante do conhecimento por parte do discente. A palestra serd
desenvolvida na perspectiva de textos e de experiéncias de



http://pensador.uol.com.br/autor/carlos_drummond_de_andrade/
http://pensador.uol.com.br/autor/william_shakespeare/
http://pensador.uol.com.br/autor/mahatma_gandhi/
http://pensador.uol.com.br/autor/mahatma_gandhi/
http://pensador.uol.com.br/autor/aristoteles/
http://pensador.uol.com.br/autor/confucio/
http://pensador.uol.com.br/autor/charles_dickens/
http://pensador.uol.com.br/autor/isaac_newton/

pensadores, filosofos e poetas, como Carlos Drummond de Andrade
(1987), Manuel Bandeira, Aristdteles,
Quintana, Jean Piaget e outros. Esse referencial servird de base para
as atividades educativas com os adolescentes,

interpretacdo de dados coletados na palestra interativa.

Isaac Newton, Mario

a andlise e

6. CONTEUDO Reflexdes sobre o processo de aprender.

7. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1° Momento: Palestra com um educador, psicologo ou | 2° Momento: Apds a palestra, 0s
psicopedagogo com o tema: Uma abordagem no processo | alunos terdo a oportunidade de
de Aprender. Com uma abordagem de aspectos inerentes | verbalmente ou por escrito fazer
ao ato de aprender mencionados por tedricos, como Piaget | perguntas referentes ao contetido

(1896-1980), quando diz "Se nasceu gente, é inteligente". | da palestra.

“E devemos aprender durante toda a vida, sem imaginar que
a sabedoria vem com a velhice”’, segundo (Platdo, 427-348
AD). A metodologia adotada para a palestra sera por meio
da aplicacdo de dados selecionados do referencial tedrico,
apresentacdo para os alunos do 8° Ano na forma de uma
palestra interativa e de acordo com a realidade/linguagem
dos adolescentes.

8. NUMEROS DE AULAS NECESSARIAS: 01 aula de 50 minutos
10. DESCRICAO E ESPECIFICACAO DOS Q“adr%e giz
RECURSOS Data Show
Notebook
Os alunos serdo avaliados a partir
11. AVALIACAO: da participagdo na palestra,

analisar os questionamentos dos
alunos quanto ao processo de
aprender.

12. REFERENCIAS

http://rociorodi.blogspot.com.br/2011/08/como-acontece-aprendizagem-da-crianca.html

http://pensador.uol.com.br/frases de carlos drummond de andrade/

https://pensador.uol.com.br/autor/jean piaget/
Frases de Platdo sobre Educacdo - Pensador
https://pensador.uol.com.br/frases_platao_educacao/

AULA 02, 03 e 04: Conhecendo a parddia e a parafrase

CONTEUDO: Estudo sobre parddia, a parafrase e as particularidades.

1. OBJETIVO GERAL a parafrase.

Conhecer 0s aspectos gerais que compdem uma parddia e

2. OBJETIVOS ESPECIFICOS Estimular a criatividade e a capacidade de produzir e de

parédias e parafrases.

leituras.

apresentar um trabalho de pesquisa de sua autoria.
Valorizar a producéo artistica e cultural,

Estimular a compreensdo dos conteldos de matematica
trabalhados em sala de aula de uma forma ludica.
Estimular o habito de leitura e a producdo textual de

Contribuir para a socializacéo e o resgate da autoestima.
Conhecer os conceitos de parodia e parafrase e construir
seus proprios conceitos a partir das aulas expositivas e

Comparar letras de muasicas parodiadas e poemas
parafraseados com os originais e, a partir disso,
determinar semelhancas e pontos dissimileis.

157


http://pensador.uol.com.br/autor/carlos_drummond_de_andrade/
http://pensador.uol.com.br/autor/aristoteles/
http://pensador.uol.com.br/autor/isaac_newton/
http://pensador.uol.com.br/autor/platao/
http://rociorodi.blogspot.com.br/2011/08/como-acontece-aprendizagem-da-crianca.html
http://pensador.uol.com.br/frases_de_carlos_drummond_de_andrade/
https://pensador.uol.com.br/autor/jean_piaget/
https://pensador.uol.com.br/frases_platao_educacao/

3. NUMEROS DE AULAS 03 aulas de 45 minutos
NECESSARIAS:

4. DURACAO DA UNIDADE DE ENSINO/ TURMA: 8° Ano

22 e 32 aula de 45 minutos: na aula | 42 aula de 45 minutos: na aula de Matematica
de Lingua Portuguesa

5. DESCRICAO E | Quadro branco e pincel
ESPECIFICACAO DOS | Data Show
RECURSOS Notebook

Pendrive

Textos escritos

6. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1° Momento: Comecar esse momento explicando sobre a sequéncia didatica para os alunos. O
objetivo da sequéncia consiste em uma proposta interdisciplinar envolvendo a Matematica e a
Lingua Portuguesa com atividades ao longo de uma unidade didatica. Para isso € necessario a
programacdo de acOes e iniciativas no sentido de construir juntamente com os alunos espagos
para o aprendizado e os prop6sitos com a leitura e a escrita dos géneros textuais parddia e poesia
nas aulas de Matematica. E importante o professor comecar esse momento dialogando com 0s
alunos, explicar que durante essa sequéncia didatica desenvolver-se-a atividades de Lingua
Portuguesa, atividades de Matematica e atividades harmonizando as duas disciplinas de uma
forma interdisciplinar, enfatizar ainda na sala de aula que a leitura e a escrita de géneros textuais
envolvendo o contelido de Matematica € o eixo norteador das aulas e prosseguiremos com varias
etapas no decorrer dos dias.

2° Momento: Em seguida para comecar exibir uma propaganda do comercial Assolan, que tem a
musica de fundo, Festa no meu Apé do cantor Latino e perguntar para os alunos se eles
conhecem aquela muasica e realizar 0 mesmo procedimento com outra musica do cantor Luan
Santana “Te esperando”(disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=GrmSyHwdc2Q),
fazer a mesma pergunta e deixar que os alunos falem sobre as mdsicas. As duas muasicas que
foram apresentadas sdo parddias. Em seguida perguntar sobre a mudanca nas letras das muasicas.
Como eles acham que chamam esse tipo de procedimento, quando se muda a letra da misica e
mantem o ritmo. Conversar sobre essas questdes. (ANEXO A)

3° Momento: Em seguida mostrar imagens no powerpoint da letra da musica festa ho meu
apartamento e a parddia escrita do comercial assolan, ler com os alunos e a parddia da musica
“Te esperando de Luan Santana”, mostrar e comparar as letras. Conduzir os alunos a formar os
conceitos de parddias, como serd mostrado a seguir. (ANEXO A)

4° Momento: Em seguida comentar sobre a paréfrase e parodia, mostrando a diferencas, explicar
sobre intertextualidade e parafrase, mostrar no powerpoint os textos a seguir sobre 0 assunto e
comentar. E conduzir os alunos a formar seus préprios conceitos. Pedir que os alunos leiam a
seguir os textos: Teu nome, Maria Lucia de Vinicius de Moraes e Um Nome (ANEXO A),
mostrar o formato dos textos (poemas), comentar, pedir que observem as rimas, as estrofes e o
versos. Fazer perguntas referentes aos versos, como: qual a semelhanga que vocés veem entre 0s
textos? O que ficou igual e o que esta diferente? Mostrar que as parddias também sdo escritas em
versos. Ler e explicar os conceitos a seguir (projetados no Datashow)

Na paréafrase as palavras sdo mudadas, porém a ideia do texto é confirmada pelo novo texto, a
alusdo ocorre para atualizar, reafirmar os sentidos ou alguns sentidos do texto citado. E dizer
com outras palavras o que ja foi dito.

Intertextualidade acontece quando hd uma referéncia explicita ou implicita de um texto em
outro. Também pode ocorrer com outras formas além do texto, masica, pintura, filme, novela
etc. Toda vez que uma obra fizer alusdo a outra ocorre a intertextualidade.
http://www.infoescola.com/portugues/intertextualidade-parafrase-e-parodia/

5° Momento: Continuar com explicagdes no powerpoint mostrando imagens de defini¢des sobre
a parodia. Em seguida apresentar um breve conceito de parodia, ler o texto cujo titulo é Parddia
(ANEXO A) debater e trocar informagdes com os alunos, utilizando o datashow. Mostrar que se
pode fazer uma parddia escrita e musical. Em seguida mostrar as imagens no datashow e pedir
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que os alunos analisem as obras de artes (ANEXO A) e percebam a parddia que foi feita com
cada uma delas. Comentar sobre o quadro da Monalisa e sobre o pintor Leonardo da Vinci, que
ele foi um grande mestre, além de pintor foi arquiteto, escultor e outros. Realizar 0 mesmo
procedimento com as outras obras de artes, falando dos pintores e suas obras, como o Escolar ou
0 Filho do Carteiro de Van Gogh (ANEXO A).

6° Momento: Para encerrar a aula, comentar com 0s alunos que é importante eles comecem a
pensar em uma musica que gostariam de fazer uma parddia com os conteidos de Matematica.
Concluir a aula, com a musica “Te esperando de Luan Santana”, que ¢ uma parddia da musica
original e com uma da propaganda do comercial Engov, que é também é uma parodia de uma
musica sertaneja (ANEXO A).

7° Momento: No final da aula, montar os grupos para desenvolver as atividades durante a
sequéncia didatica. Antes, porém, conversar com os alunos falando a importancia de trabalhar
em grupo, € muito importante cada membro do grupo cuidar um do outro, ndo permitir que 0s
colegas faltem as aulas e apoiar sempre os colegas nas dificuldades e na construcdo do saber.
Para formacdo dos grupos, serdo distribuidos papeis coloridos e 0s grupos serdo organizados.

B Os alunos serdo avaliados a partir da participacdo na aula,
7. AVALIACAO: observando as perguntas e respostas quanto aos questionamentos
durante a aula expositiva e as leituras feitas e a oralidade.

8. REFERENCIAS E FONTES DE INFORMACOES

http://www.infoescola.com/generos-literarios/parodia/

Santana, Luan. MUsica Te esperando.

disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=GrmSyHwdc2Q

MORAES, Vinicius. Poema Maria Lucia

disponivel http://www.viniciusdemoraes.com.br/pt-br/poesia/poesias-avulsas/teu-nome
http://www.infoescola.com/portugues/intertextualidade-parafrase-e-parodia/

AULA 05: Revisando o conceito de parddia.

CONTEUDO: Estudo sobre parddia e a parafrase e os aspectos que as compdem.

1. OBJETIVO GERAL Conhecer 0s aspectos gerais que compdem uma
parédia e a parafrase.

2. OBJETIVOS ESPECIFICOS Rever os conceitos de parodia e parafrase.

Estimular a criatividade e a capacidade de produzir e de
apresentar uma atividade de pesquisa de sua autoria.
Desenvolver o senso critico, o trabalho em grupo e a
desinibig&o.

Estimular o habito de leitura e a produgdo textual de
parédias e parafrases.

Contribuir para a socializagdo e o resgate da autoestima.

3. NUMEROS DE AULAS 01 aula de 45 minutos
NECESSARIAS:

4. DURACAO DA UNIDADE DE 52 Aula: na aula de Matematica.
ENSINO/ TURMA: 8°
5. DESCRICAO E | Quadro branco e pincel
ESPECIFICACAO DOS | Data Show
RECURSOS Notebook

Pendrive

Textos escritos

Livro didatico: Vontade de Saber Matematica de Joamir
Souza e Patricia Moreno Pataro, 8° ano,

Editora FTD
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6. PROCEDIMENTOS | 1° Momento: A aula serd desenvolvida de forma expositiva
METODOLOGICOS dialogada com a utilizacdo de textos escritos e o Datashow. Para
iniciar 0 momento, como na aula anterior, recordar o conceito de
parédia que foi introduzido aos alunos, perguntando aos alunos:
Qual o conceito de parddia que vocés construiram a partir das
informagBes da aula anterior? VVocés se lembram das musicas que
ouviram? Alguém pode citar alguma? Permitir que os alunos falem e
fazer anotagOes sobre as falas.Depois de ouvir os conceitos dos
alunos, pedir que leiam a letra de uma musica de Luan Santana cujo
titulo é “Tudo que vocé quiser”. Os alunos deverdo ler o texto,
analisar as estrofes da misica, se ha rimas, ritmo..

2° Momento: Em seguida colocar no datashow a parddia que foi construida sobre a musica
“Tudo que vocé quiser de Luan Santana cujo novo titulo é: « Parédia - N&o tenho gta || dvd - O
nosso tempo é hoje” (disponivel em https://youtu.be/Zs3uUuSS5A8). Pedir que os alunos
comparem a letra impressa (que receberam) da muasica Tudo que vocé quiser de Luan Santana
com a parodia (musica) que ouviram, observando 0s pontos comuns e 0s pontos que diferem,
fazer comentarios referentes a letra e a parddia.

3° Momento A: Apo6s os alunos ouvirem a parddia, serd entregue o texto que esta registrado
abaixo (Parddia- uma recriacdo textual). Ler e comentar com os alunos sobre o texto. Antes,
porém, comentar sobre a importancia da leitura e da escrita como préaticas constantes na vida das
pessoas no sentido de se constituir como cidaddos pensadores e autores de suas proprias
historias. Os alunos devem ler o texto e farei as seguintes perguntas: Por que vocés acham que
no momento que escrevemos as ideias vdo sendo formuladas, o que leva a isso? Qual a
importancia da releitura quando estamos escrevendo? O que é uma mensagem passivel para o
leitor? Como vocé entende que a parddia tem duplo sentido? Entre outras.

Momento B: A Parodia- Uma recriacao textual

O aperfeicoamento da escrita se dd a medida que ampliamos 0 nosso conhecimento
linguistico, procurando cada vez ampliar 0 nosso vocabulério e 0 nosso conhecimento de mundo
em relacdo ao posicionamento de argumentos frente aos assuntos abordados.

Desta forma, diversos sdo os elementos que participam desta competéncia, tais como a
pratica assidua da leitura, dentre outros. E como dito anteriormente, essa busca pelo
aperfeicoamento deve ser constante, e um procedimento de extrema importancia, e que merece
destaque, é a reescrita textual.

No momento em que escrevemos vamos formulando as ideias, realizando uma
tessitura coesa e organizada, com vistas a tornar a mensagem passivel de entendimento para o
leitor. Entretanto, em certos momentos, cometemos algumas falhas no que se refere a ortografia
e a disposicdo das palavras como um todo, e que somente por meio de uma releitura
conseguimos identifica-las.

Adaptado da Internet http://www.brasilescola.com/redacao/parafrase-parodia.htm

Para Baktin, na parddia a palavra tem duplo sentido. Na parddia efetua-se o cruzamento
de duas linguagens — a que é parodiada e a que parodia-, sendo que uma toma consciéncia da
existéncia da outra. Entdo ambas lutam entre si.

A parddia traz elementos intemporais ou remotos para a esfera do cotidiano e da
atualidade. Ela introduz um corretivo de riso e de critica [...]

Se a parddia, ndo raro, associa-se ao riso é porque este tem o extraordinario poder de
trazer o objeto para perto, de torna-lo acessivel, a fim de que se possa apalpé-lo sem cerimonia,
vird-lo do avesso, invadir suas entranhas e duvidar dele.

BARBOSA, Maria Helena Saldanha. A Parddia no pensamento de Mikhail Bakhtin.
http://sites.unifra.br/Portals/35/Artigos/2001/35/parodia.pdf- acesso em 19-10-2015

A parddia tem como elemento principal, na maioria das vezes, a comédia, ou seja, a

partir da estrutura de um poema, musica, filme, obras de arte ou qualquer género que tenha um

160


https://youtu.be/Zs3uUuSS5A8
http://sites.unifra.br/Portals/35/Artigos/2001/35/parodia.pdf-%20acesso%20em%2019-10-2015

enredo que possa ser modificado. Mantém-se o esqueleto, isto é, caracteristicas que remetam a
producéo original, como por exemplo o ritmo — no caso de cangdes — mas modifica-se o sentido.
Com cunho, em muitos casos, coOmico, provocativo e/ou retratacdo de algum tema que esteja em
alta no contexto abordado (Brasil, mundo politica, esporte, entre outros).
http://www.infoescola.com/generos-literarios/parodia/

4° Momento: Logo apds esse momento passar a outra parddia no Datashow: “Que calor, que
calor” - uma parddia da masica let it go — frozen. Antes, comentar com os alunos ouvirdo uma
par6dia bem atual, referindo-se ao momento de calor que se estd vivendo (disponivel em
https://youtu.be/[EROPdVTo06s).E logo apds exibir também uma parddia que foi construida por
alunos do 8> Ano com um contelido que os alunos haviam estudado, que é equacdo de 1°
grau(https://youtu.be/hlbypbl_vmA). E para finalizar a aula, os alunos ouvirdo uma masica para
que imaginem uma parddia coletiva sobre a sala deles (Musica na linha do tempo de Vitor e
Leo). Comentar com os alunos que na internet existem varias parddias construidas com musicas
bonitas, porém com letras inapropriadas.

5° Momento: No final da aula, relembrar aos alunos sobre a importancia dos grupos e sobre as
atividades que desenvolverdo conjuntamente nas préximas aulas.

7. AVALIACAO: Os alunos serdo avaliados a partir da participacdo na aula, as leituras
realizadas e na oralidade, observando as perguntas e respostas
guanto aos questionamentos da professora.

8) REFERENCIAS

https://youtu.be/IEROPAVT06s

https://youtu.be/hlbypbl_vmA

BARBOSA, Maria Helena Saldanha. A Parddia no pensamento de Mikhail Bakhtin.
http://sites.unifra.br/Portals/35/Artigos/2001/35/parodia.pdf- acesso em 19-10-2015.
Janeiro/junho 2001

AULA 06 e 07: Falando um pouco de poesia

CONTEUDO: Estudo sobre poesia

1. OBJETIVO GERAL » Conhecer os aspectos gerais que compdem uma poesia.

2. OBJETIVOS | » Apresentar poemas que foram decorados previamente.

ESPECIFICOS » Estimular a criatividade, a capacidade de produzir e de
apresentar atividades de pesquisade sua autoria.

» Valorizar a producdo artistica e cultural;

» Estimular a compreensdo dos conteldos de matematica
trabalhados em sala de aula de uma forma ludica e diferente.

3.NUMEROS DE 02 aulas de 45 minutos
AULAS
NECESSARIAS

4. DURACAO DA UNIDADE DE ENSINO/ TURMA: 8° Ano

6% aula: na aula de Lingua | 72 aula: na aula de Lingua Portuguesa
Portuguesa

5. DESCRICAO E | Quadro branco e pincel
ESPECIFICACAO DOS | Data Show
RECURSOS Notebook

Pendrive

Textos escritos

6. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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http://sites.unifra.br/Portals/35/Artigos/2001/35/parodia.pdf-%20acesso%20em%2019-10-2015

1° Momento: A aula serd iniciada com os alunos declamando poesias (0s poemas recitados
ANEXO B). Os alunos serdo escolhidos previamente e irdo para a biblioteca onde terdo a
oportunidade de ler alguns poemas e escolher aqueles que gostariam de apresentar. O professor
deverda sugerir alguns poemas e trocar ideias com os alunos. Serdo convidados outros alunos das
turmas do 6°, 7° e 9° para realizar um momento de declamacédo de poemas. Esse procedimento
serd feito duas vezes, ou seja, alguns dos alunos apresentardo os poemas no inicio das aulas,
comentando sobre os textos e autores e no final da aula outros alunos apresentardo. Cada aluno
apresentara individualmente os poemas, declamando e colocando toda a expressdo para
apresentar os textos (serad feito um ensaio antes das aulas). Apds apresentacdo, perguntar aos
alunos que tipo de texto os colegas apresentaram e quais eram a caracteristicas daquele género
textual, se eles perceberam gque haviam rimas e ritmo nos poemas apresentados e qual era o tema
de cada poema (Anexo B)

2° Momento: Logo apo6s, projetar no Datashow o poema de Manuel bandeira VVou-me
Embora pra Pasargada (ANEXO B), solicitar que os alunos leiam o poema, cada um ler uma
estrofe. Esse texto foi recitado por um dos alunos, anteriormente. Perguntar para os alunos se
eles acham que Pasargada é uma cidade real ou imaginada pelo autor? Ap6s as deducbes dos
alunos, mostrar uma imagem da cidade e explicar que Pasargada era uma cidade da
antiga Pérsia, atualmente umsitio arqueoldgico na provincia de Fars, nolIrd, situado
87 quilémetros a nordeste de Persépolis. Foi a primeira capital da Pérsia Aqueménida, no tempo
de Ciro Il. E hoje um Patriménio Mundial da Unesco.
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pas% C3%Alrgada
» Continuar perguntando aos alunos sobre o poema mostrando o texto: Ha rimas e ritmo no
poema? Em seguida, pedir que um aluno leia uma pequena biografia de Manuel Bandeira e
perguntar por que 0 poeta queria ir tanto para essa cidade? E qual era o motivo de sua
tristeza?

» 3° Momento: Pedir que os alunos leiam outra poesia de Manuel Bandeira Estrela. Perguntar
quantas estrofes ha no poema e se ha rimas e outras questdes referentes ao poema e a vida
do poeta que ja foi apresentada, se eles conseguem relacionar 0 poema com a vida do poeta.

7. AVALIACAO: Os alunos serdo avaliados na recitacdo dos poemas, nas
leituras dos poemas e textos sobre 0s autores e a participacdo
na sala de aula durante a aula expositiva.

8) REFERENCIAS
http://pensador.uol.com.br/poemas_de _manoel bandeira/

AULA 08: Revendo e conhecendo um pouco mais do poema, soneto e poesia.

CONTEUDO: poema, soneto e poesia.

1. OBJETIVO GERAL Conhecer os aspectos gerais que compdem um poema, um
soneto e a poesia.

2.0BJETIVOS Inserir os alunos no universo poético, familiarizando-

ESPECIFICOS os com a linguagem poética e com a forma grafica dos

textos poéticos.

Reconhecer e identificar versos, estrofes, rimas.
Conhecer a classificacdo das rimas.

Estimular a oralidade, a leitura e a escrita

3. NUMEROS DE AULAS 01 aula de 45 minutos
NECESSARIAS

4. DURACAO DA UNIDADE 8%Aula: na sala de Lingua Portuguesa.
DE ENSINO/ TURMA: 8°
Ano

5. DESCR!C;AO E | Quadro branco e pincel
ESPECIFICACAO DOS | Data Show
RECURSOS Notebook
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Pendrive
Textos escritos

6. METODOLOGIA

1° Momento: A aula sera iniciada conversando com os alunos, informando que na aula seréa
comentado um pouco mais sobre poema, soneto e poesia. Antes, porém, pedir que os alunos
recitem os poemas José de Carlos Drummond e de Andrade e Soneto de fidelidade de Vinicius
de Morais. (ANEXO C).

2° Momento: Perguntar antes dos alunos recitarem 0s poemas se conhecem os textos.
Perguntar ainda se no poema ha rimas, quantas estrofes e qual o tema. Indagar também qual a
sensacdo de estar na frente da sala, 0 que sentem, se estar ali faz com que eles aprendem mais
ou ndo. Apos os alunos recitarem, perguntar se eles acham que existem diferencas entre poema
e poesia e qual a diferenca entre um texto em prosa e um texto em versos. E 0 que era um
soneto. Indagamos também o que era “ o eu lirico” (ANEXO C)

3° Momento: Em seguida utilizar o Datashow para recordar alguns conceitos sobre o0 poema,
poesia e 0 soneto. Pedir que os alunos leiam o texto a seguir, fazer perguntas referentes ao
conteido exposto na aula (ANEXO C).

4° Momento: Continuar também falando sobre soneto e os alunos lerdo a definicdo de soneto e
0 soneto Fidelidade de Vinicius de Morais, realizar um momento de perguntas sobre o texto
(ANEXO C)

5° Momento: Logo em seguida, falar sobre outros aspectos que compdem o poema linguagem
figurada, subjetivismo, rimas, construcdo de um poema (observar que simplesmente jogar as
palavras, deixando espago entre uma linha e outra ndo significa que estamos construindo um
poema) e outros aspectos. Os alunos deverdo acompanhar as explicagdes em uma folha
xerocopiada dar exemplos sobre o que for perguntando (ANEXO C).

7. AVALIACAO: Os alunos serdo avaliados a partir da participacdo na sala e de
tarefas para casa. Resolucao de atividades no caderno.

8. REFERENCIAS

AULA 09 e 10: Revendo e conhecendo um pouco mais do poema, caracteristicas do poema.

CONTEUDO: Caracteristicas do poema: soneto.

1. OBJETIVO | Conhecer o0s aspectos gerais que compdem uma parddia e a
GERAL parafrase.

2. ~ OBJETIVOS | Despertar a motivagdo e interesse para ouvir, ler, interpretar e
ESPECIFICOS escrever e poesias.

Perceber as imagens, a musicalidade e o ritmo que
caracterizam a linguagem poética.
Saber selecionar textos para diferentes propositos de leitura:
ler para se divertir, ler para buscar informacGes, ler para
apreciar.
Enriquecer o vocabulario, estimular o raciocinio e a memdria.
Estimular e motivar em todas as aulas de poesia a oralidade e
expressividade dos alunos.

Conhecer a biografia de poetas e pintores.

3. NUMEROS DE 02 aulas de 45 minutos

AULAS

NECESSARIAS

4. DURACAO DA 9% aula: na aula de Lingua 10%ula: na aula de Lingua
UNIDADE DE ENSINO/ Portuguesa Portuguesa
TURMA: 8° Ano

5. DESCRICAO E | Quadro branco e pincel
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e Procedimentos metodol6gicos

1° Momento: Conversar com os alunos informando vamos concluir nessa aula o estudo sobre
poesia e poema. E para isso iniciar a aula com a recitacdo de um poema: No meio do caminho
de Carlos Drummond de Andrade por um aluno, comentar sobre o texto do poeta: O que seria
essa pedra no caminho? Qual a pedra que esta no seu caminho?

2°Momento. Em seguida passar um texto no data show (ANEXO C). Os alunos devem receber
também uma copia impressa para depois colarem no caderno. Mostrar na projecdo a tela de
Gustav Klimt (O Beijo) e perguntar: Onde esta a poesia na tela? Comentar com os alunos sobre
o pintor, informando sobre a vida dele, ler a biografia (o texto esta registrado abaixo).Continuar
mostrando na proje¢do que poesia esta em uma cantiga de roda ler o texto: Como pode o
peixe vivo; na literatura ler o poema Memédria de Carlos Drummond de Andrade (ANEXO
C). Rever com os alunos sobre musicalidade, a repeticdo, linguagem metaférica e demonstrar
no data show sobre rimas, ritmo, construcdo do poema (ANEXO C). Solicitar que os alunos
leiam e comentar sobre o texto. Fazer as seguintes perguntas: Qual a importancia da
musicalidade no poema e as rimas? Dé exemplos de expressdes com a linguagem figurada.

3°Momento: Mostrar os textos (ANEXO C) sobre musicalidade, a repeticdo, linguagem
metaforica, explicar que nos poemas esses elementos sdo importantes e trabalhar sobre rimas,
ritmo, construcdo do poema, mostrar um modelo (ANEXO C). Solicitar que os alunos leiam e
comentar sobre o texto. Fazer as seguintes perguntas: O que vocés entendem por linguagem
metaforica ou figurada? O que é subjetivismo no poema ( O eu lirico).

6° momento: Logo apos a aula expositiva, os alunos receberdo uma folha de papel e fardo um
criardo um conceito: O que é poesia e outros aspectos estudados na aula e frases poéticas,
assim gue terminarem deverdo entregar a folha para a professora.

Biografia de Gustav Klimt
Gustav Klimt (1862-1918) nasceu na pequena localidade de Baumgarten, ao sul de Viena, na
Austria Imperial. Filho de Ernest Klimt e de Anna Finster foi o segundo dos sete filhos do
casal. Com 14 anos ingressou na Escola de Artes e Oficios de Viena, juntamente com seu
irmao Ernest. Logo os dois estavam desenhando e vendendo retratos a partir de fotografias.
Em 1879, Gustav, seu irmdo e o amigo Franz Matsch passaram a auxiliar seu professor na
pintura de murais para o atrio do Museu de Historia da Arte de Viena. Em 1980 comegaram a
receber encomendas e realizaram diversos trabalhos.
Em 1886, ao realizar um trabalho para o Burgthater de Viena, o estilo de Gustav comegou a se
diferenciar, iniciando um processo de afastamento do academismo da pintura convencional
aprendida na escola. Em 1890, Gustav Klimt fundou e presidiu, junto com outros artistas, a
“Associacdo Austriaca de Artistas Figurativos”, com o objetivo de se contrapor a conservadora
Sociedade dos Artistas Vienenses.
Engajado numa nova perspectiva desenvolveu uma producdo de forte cunho decorativo,
ganhando grande visibilidade e sendo solicitado para decorar prédios e institui¢cdes, como a
decoragdo do teto e das escadarias laterais do imponente “Teatro Municipal de Viena”.
Em 1894, recebeu a tarefa de pintar trés grandes painéis para o teto do auditério da
Universidade de Viena para representar as figuras da Filosofia, da Medicina e da
Jurisprudéncia. Em 1900, apresentou seu primeiro painel, mas deixou de lado o estilo que o
consagrara. Lancou mé&o de alegorias inusitadas em que corpos nus femininos eram
apresentados em poses tidas como obscenas, que foi alvo de criticas e acirradas controvérsias.
Seus trabalhos mais famosos pertencem a “fase dourada”, em que utiliza folhas de ouro e
retrata principalmente mulheres adornadas por pequenos objetos e formas geométricas como no
“Retrato de Adele Bloch-Bauer” (1907) e “O Beijo” (1907-1908), sua obra-prima. Pintava com
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extrema mindcia levando suas modelos a longuissimas secoes.

6. AVALIACAO: Os alunos serdo avaliados a partir da participacdo na sala de aula e na
escrita dos textos.

7. REFERENCIAS

»  http://www.portugues.com.br/literatura/diferencas-entre-poesia-poema-soneto.html

> http://lmww.mundoeducacao.com/literatura/recursos-estilisticos-poesia-figuras-
linguagem.htm

TAMBELLI, Alexandre. Teoria Literaria. O que é poesia e 0 que é poema. Disponivel em

http://www.avozdapoesia.com.br/pag_avulsa.php?avulsa_id=33

acesso em 01/11/2015

https://www.ebiografia.com/gustav_Kklimt/

CONSIDERACOES SOBRE A PRIMEIRA E SEGUNDA ETAPA

Nessas etapas sobre os estudos de parodias e de poemas, os alunos demonstram
interesse e participam bem das aulas. Para eles, a parodia (a musica) e 0 poema nas aulas de
Matematica constituiram-se uma novidade, era uma metodologia distinta em relacdo ao que
estavam habituados nas aulas. As parddias e as poesias nas aulas transformaram o modo dos
alunos conceber a Matematica e, a0 mesmo tempo, para as professoras, as atividades com as
poesias e as parodias foi algo inovador e distinto das metodologias de sala. Os alunos
perceberam a importancia da leitura e da escrita na Matematica e entenderam que era possivel
uma conexdo entre elas. Os alunos ndo imaginavam fazer poema e parddia envolvendo os
contedos de matematica, porém gostaram muito e se envolveram nas atividades. O
planejamento de aulas com metodologias ndo convencionais para ensinar Matematica, 0s
alunos aprendem com mais facilidade, fixam melhor o contetido, apreendem informacdes de
uma forma mais acessivel. A utilizacdo de poemas e de parddias motivou a leitura dos
conceitos por parte dos alunos e assim houve uma melhor compreensdo e fixacdo dos

conteudos.

AULA 11: Coleta de dados - peso, medida e 0 nimero do sapato.

CONTEUDO: Estudo sobre média, moda e mediana.

1. OBJETIVO GERAL Coletar os dados dos alunos quanto ao peso, altura e nimero
do sapato e aprofundar os estudos sobre média, moda e
mediana.

2. OBJETIVOS | Construir graficos e tabelas com dados coletados de peso,

ESPECIFICOS altura e numero de sapato.

Saber manusear uma fita métrica e uma trena.
Verificar as medidas de altura, peso e nimero de sapato.
Desenvolver o senso critico, o trabalho em grupo e a interacéo.

3. NUMEROS DE AULAS 01 aula de 45 minutos
NECESSARIAS:



http://www.portugues.com.br/literatura/diferencas-entre-poesia-poema-soneto.html
http://www.avozdapoesia.com.br/pag_avulsa.php?avulsa_id=33
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4. DURACAO DA 112 aula: na aula de Matematica
UNIDADE DE ENSINO/
TURMA: 8° Ano A

5. DESCRICAO E | Quadro branco e pincel
ESPECIFICACAO DOS | Data Show
RECURSOS Notebook
Pendrive
Textos escritos
6.PROCEDIMENTOS No dia anterior, chamar cada grupo e conversar com 0s alunos
METODOLOGICOS explicando sobre as atividades que serdo desenvolvidas em

grupo e que a participacdo de todos é importante. Eles devem
cuidar de cada um do grupo e escolher naquele momento quem
serd o lider. Explicar aos alunos que cada grupo possui um
lider, mas é necessario que todos contribuiam para que as
atividades sejam realizadas no tempo oportuno.

1° Momento: A aula seré iniciada, o professor explicara para os alunos que o objetivo da aula
sera a verificacdo do peso, da altura e do nimero do sapato de todos os alunos da turma. E
importante que todos participem e trabalhem em grupo.

2° Momento: Os alunos serdo conduzidos para o patio da escola e la poderdo usar uma fita
métrica para medir os colegas dos grupos, pesar em uma balanca especifica e falar o nimero do
sapato. Os alunos receberdo uma planilha com o nome de todos os colegas e deveréo preencher
com os dados coletados. Logo ap6s a coleta dos dados do grupo, os alunos deverdo coletar os
dados de todos os alunos da sala.

7. AVALIACAO: Os alunos serdo avaliados a partir da
participacdo na atividade de verificacdo de
medida, de altura e de peso e a organizagdo
dos grupos.

8) REFERENCIAS
SOUZA, Joamir; PATARO, Patricia Moreno. A vontade de saber matematica. 2.ed. Sdo
Paulo: FTD, 2012.

ONSIDERACOES SOBRE A TERCEIRA ETAPA

E pertinente descrever que na sala de adolescentes as atividades e a forma de ensinar
precisam estar pautadas em questdes inerentes ao cotidiano dos alunos, nas vivéncias e nas
interacdes. Os alunos participaram bem da aula sobre a coleta de dados no patio da escola
sobre (0 peso, a altura e o namero de sapato dos colegas). Os adolescentes se interessam por
um ensino que esteja voltado para a sua experiéncia, a rotina, o cotidiano e aulas que saem do
habitual. A aula no patio com a utilizacdo de fita métrica, balanca para verificar o peso e a
troca de informacdes entre os grupos, além de proporcionar uma interacdo entre os alunos
bem significativa, possibilitou a aquisicdo de conhecimento. Nessa atividade, eles tiveram a
oportunidade de coletar os dados dos colegas, anotar, depois realizar o estudo sobre
tratamento de informacBes e montar gréaficos e tabelas com esses dados e, no trabalho em
grupo, os alunos tiveram a uma boa convivéncia e a possibilidade de trocar experiéncias

diante dos textos produzidos e as atividades que realizavam.
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AULA 12 e 13: Aplicacdo da coleta de dados sobre peso, medida e o niumero do sapato,
calculando a média, a moda e a mediana.

CONTEUDO: Estudo sobre média, moda e mediana e construco de tabelas.

1. OBJETIVO GERAL Conhecer os aspectos gerais que compdem uma parédia e a
parafrase.

2. OBJETIVOS ESPECIFICOS | Estimular a criatividade e a capacidade de produzir e de
apresentar um trabalho de pesquisa de sua autoria.

Elaborar uma tabela com os dados coletados.

Estimular a compreensdo dos conteldos de matematica
trabalhados em sala de aula de uma forma ludica e

diferente.
Conhecer os conceitos de média aritmética, de moda e de
mediana.
3. NUMEROS DE AULAS NECESSARIAS | 02 aulas de 50 minutos
4. DURACAO UNIDADE DE 12%aula: na aula de 13%aula: naaula de
ENSINO/ TURMA: 8° Ano A Matematica Matematica
5. DESCRICAO E | Quadro branco e pincel
ESPECIFICACAO DOS | Data Show
RECURSOS Notebook
Pendrive

Textos escritos

6. METODOLOGIA

1° Momento: A aula serd iniciada conversando com os alunos, organizando os alunos em grupos
e explicando que naquelas duas aulas, eles deverdo aplicar a média, a moda e mediana com 0s
dados coletados de peso, de altura e do nimero do sapato. Antes, porém, serdo coletados 0s
dados dos alunos que ndo vieram na aula anterior e para isso seria necessario colocar um aluno
junto com o outro para comparar as alturas e peso, ja que naquela aula ndo sera mais utilizado
fita métrica ou balanca.

2° Momento: Em seguida, o professor de Matematica solicita aos que os alunos peguem a tabela
com os dados coletados na aula anterior e coloquem em ordem crescente todos 0os nimeros
coletados, seguindo a sequéncia da tabela e sendo separados: nimero de sapato, altura e peso.
Antes, porém, o professor fard na lousa uma explicacdo como é calculada a média, a moda e a
mediana, deixando registrado um esgquema na lousa para que o0s alunos possam comecar as
atividades com os célculos.

3° Momento: Com os dados organizados em ordem crescente, 0s alunos determinardo a moda
da altura, a do peso e a do numero do sapato. Em seguida, eles deverdo calcular a média e
posteriormente a mediana. Os alunos deverdo trabalhar com os dados em grupos. E como ndo
sera possivel concluir o célculos nessas aulas, o professor requisitard a calculadora para a
proxima aula para agilizar o processo dos calculos, pois sdo muitos dados de cada aluno: altura,
peso e nimero do sapato.

7. AVALIACAO: Os alunos serdo avaliados a partir da participagdo na aula com a
organizagao dos dados nas tabelas e o trabalho em grupo.

8) REFERENCIAS
SOUZA, Joamir; PATARO, Patricia Moreno. A vontade de saber matematica. 2.ed. Sado
Paulo: FTD, 2012.

AULA 14 e 15: Aplicacdo da coleta de dados sobre peso, medida e o nimero do sapato.
Calculando a média, a moda e a mediana, construcgdo de tabelas e de tabelas.

CONTEUDO: Estudo sobre média, moda e mediana.

1. OBJETIVO GERAL | Conhecer 0s aspectos gerais que compdem uma parddia e a
parafrase.




2.0BJETIVOS Desenvolver as habilidades de construir graficos e tabelas.
ESPECIFICOS Aprender os célculos sobre média aritmética, a moda e a mediana.
Estimular a compreensdo dos conteldos de matematica
trabalhados em sala de aula de uma forma distinta.

Compreender os conceitos de moda, de média aritmética e de
mediana.

Saber como utilizar a calculadora para realizar os célculos e
registrd-los corretamente.

3. NUMEROS DE 02 aulas de 45 minutos
AULAS
NECESSARIAS:

4. DURACAO DA 142 aula: - na aula de Matematica
UNIDADE DE 15% aula: - na aula de Mateméatica
ENSINO/ TURMA: 8°
Ano A

5. DESCRICAO E | Quadro branco e pincel
ESPECIFICACAO DOS | Data Show
RECURSOS Notebook

Pendrive

Textos escritos

6. METODOLOGIA

1° Momento: A aula sera iniciada com o professor conversando com o0s alunos e organizando
os alunos em grupos, explicando que naquela aula, eles vdo continuar o trabalho dos calculos de
média aritmética, de moda e de mediana.

2° Momento: Enguanto os alunos fardo as atividades, o professor passara nas carteiras e tirard
as davidas dos alunos.

3° Momento: Com o estudo sobre média, moda e mediana concluidas, os alunos construirdo
um grafico de acordo com os dados coletados sobre nimero do sapato. O professor deve optar
em trabalhar com os nUmeros do sapato porque a variacao entre 0s nimeros nao é tdo grande e
0S numeros sdo exatos. Ao contrario, se os graficos fossem feitos com os nimeros da altura e
peso, a variacdo seria bem extensa e ndo exatos. O professor comenta sobre a constru¢do do
grafico com os alunos. E em seguida, o professor solicitara que os alunos peguem a tabela com
0s numeros dos sapatos para fazer o gréfico, ele orienta os alunos para que olhem para a lousa e
observem 0s nimeros de sapatos na tabela que construiram. O professor explicard na lousa,
mostrando o eixo mais longo ou mais curto, orientara que o aluno cologue o titulo do gréafico e
a fonte do 8° Ano e em seguida os alunos deverdo em grupo desenhar o gréafico. Quanto ao
formato do grafico de barras, de pizza, de colunas, o professor orienta que o grupo deve
escolher o formato.

7. AVALIACAO: Os alunos serdo avaliados a partir da participacdo em sala, a
construcdo de graficos e de tabelas e organizacdo dos grupos de
trabalho.

8) REFERENCIAS

SOUZA, Joamir; PATARO, Patricia Moreno. A vontade de saber matematica. 2.ed. Séo
Paulo: FTD, 2012.

CONSIDERACOES SOBRE QUARTA ETAPA
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E oportuno descrever que na sala de adolescentes as atividades e a forma de ensinar

precisam estar pautadas em questbes inerentes ao cotidiano dos alunos. Os alunos

participaram bem da aula sobre média aritmética, moda e mediana, uma vez que o0s dados para
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realizacdo desse estudo foram eles que coletaram (0 peso, a altura e 0 nimero de sapato dos
colegas). Os discentes, durante as aulas sobre assunto mencionado, demonstraram interesse
em realizar as atividades e, nos grupos, percebeu-se cada aluno compartilnava com os colegas
sobre os dados coletados, trocavam ideias com o0s colegas e com a professora e estavam
atentos as explicagdes da professora na lousa.

A coleta de dados no patio da escola e o trabalho em grupo para aprender sobre média
aritmética, moda e mediana possibilita uma interacdo muito significativa tanto entre 0s
alunos, como entre eles e o (a) professor (a). E, nesse sentido, apds as etapas da coleta de
dados e os estudos matematicos, constatou que o trabalho com a parddia e a poesia na
Matemdtica caracteriza uma metodologia incomum e possibilita uma aproximacdo com a

vivéncia dos alunos.

AULA 16 e 17: Producédo da parddia dos grupos.

CONTEUDO: Construcio de parddias na sala de aula.

1. OBJETIVO GERAL Compreender, entender e aprender os conteudos de
matemética com a utilizacdo da leitura e da escrita de
parédias.

2. OBJETIVOS | Estimular a criatividade e a capacidade de produzir textos em

ESPECIFICOS versos no formato de parodias musicais.

Valorizar a producdo artistica e cultural dos alunos;
Estimular a compreensdo dos conteldos de matematica
trabalhados em sala de aula utilizando a leitura e a escrita de
parédias de uma forma ludica e criativa.

Estimular e motivar a oralidade, a interacdo e expressividade
dos alunos.

3. NUMEROS DE AULAS 02 aulas de 45 minutos
NECESSARIAS

4. DURACAO DA 162 aula: na aula de Lingua 172 aula: naaula de Lingua
UNIDADE DE ENSINO/ Portuguesa. Portuguesa.
TURMA: 8° Ano
5. DESCRICAO E | Quadro branco e pincel
ESPECIFICACAO DOS | Aparelho de som
RECURSOS Papel chamex
Celular
6. METODOLOGIA Os alunos devem ser previamente avisados e orientados para

gue escolham uma masica para escreverem uma parddia com
o0 contetido de Matemaética. Eles devem trazer nos celulares as
mausicas para construirem as parédias. Os alunos sentardo em
grupos (os grupos formados no inicio da sequéncia didatica).
Eles deverdo ler os conceitos do livro de Matemética sobre
média, moda, mediana, que foram trabalhados na sala de aula,
os graficos e as tabelas construidos com a coleta de dados
sobre peso, altura e nimero do sapato, os cadernos. Depois
ouvir as masicas que trouxeram de casa e em seguida
construirem uma parddia. Cada grupo deve compor uma




| par6dia com uma musica diferente dos outros grupos.

7. REFERENCIAS

»  http://www.portugues.com.br/literatura/diferencas-entre-poesia-poema-soneto.html

»  http://www.portugues.com.br/literatura/diferencas-entre-poesia-poema-soneto.html
http://www.mundoeducacao.con/literatura/recursos-estilisticos-poesia-figuras-linguagem.htm
TAMBELLI, Alexandre. Teoria Literaria. O que é poesia e 0 que é poema. Disponivel em
http://www.avozdapoesia.com.br/pag_avulsa.php?avulsa_id=33

acesso em 01/11/2015

> http://www.portugues.com.br/literatura/diferencas-entre-poesia-poema-soneto.html

AULA 18: Producao da parddia sala de aula

CONTEUDO: Construcéo de parddias na sala de aula.

1. OBJETIVO GERAL Compreender, entender e aprender os contetdos de
matematica com a utilizacdo da leitura e da escrita de
parddias.

2. OBJETIVOS ESPECIFICOS Estimular a criatividade e a capacidade de produzir

textos em versos no formato de parddias musicais.
Valorizar a produgdo artistica e cultural dos alunos;
Estimular a compreensdo dos contelGdos de
matematica trabalhados em sala de aula utilizando a
leitura e a escrita de parddias de uma forma ludica e
criativa.

Estimular e motivar a oralidade, a interacdo e
expressividade dos alunos.

3. NUMEROS DE AULAS NECESSARIAS | 01 aula de 45 minutos

4. DURACAO DA UNIDADE DE 18%aula: na aula de matematica.
ENSINO/ TURMA: 8° Ano

4. DESCRICAO E ESPECIFICACAO | Quadro branco e pincel
DOS RECURSOS Aparelho de som

Papel chamex

Celular

5. METODOLOGIA

1° Momento: Explicar que deverdo continuar o trabalho das aulas anteriores, ou seja, a
construcdo das parodias nos grupos. Os alunos sentardo em grupos. Eles devem ler os conceitos
do livro de matematica sobre média, moda, mediana, que foram trabalhados na sala de aula, os
gréaficos e tabelas construidos com a coleta de dados sobre peso, altura e nimero do sapato, 0s
cadernos. Em seguida, eles ouvirdo a musica: “Na linha do tempo de Vitor ¢ Leo” ¢ os grupos
escreveram uma parodia gque represente a turma, cada grupo construird versos e depois juntardo
para formar a parddia da sala, utilizando as mesmas fontes de pesquisa, anteriormente.

7. AVALIACAO: Os alunos serdo avaliados observando a
participacdo durante a aula nas falas e
construcdo do texto e as musicas.

8. REFERENCIAS

»  http://lwww.portugues.com.br/literatura/diferencas-entre-poesia-poema-soneto.htmil

»  http://lwww.portugues.com.br/literatura/diferencas-entre-poesia-poema-soneto.html
http://www.mundoeducacao.com/literatura/recursos-estilisticos-poesia-figuras-linguagem.htm
TAMBELLI, Alexandre. Teoria Literaria. O que é poesia e 0 que é poema. Disponivel em
http://www.avozdapoesia.com.br/pag_avulsa.php?avulsa_id=33

acesso em 01/11/2015
http://www.portugues.com.br/literatura/diferencas-entre-poesia-poema-soneto.html
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http://www.portugues.com.br/literatura/diferencas-entre-poesia-poema-soneto.html
http://www.portugues.com.br/literatura/diferencas-entre-poesia-poema-soneto.html
http://www.avozdapoesia.com.br/pag_avulsa.php?avulsa_id=33
http://www.portugues.com.br/literatura/diferencas-entre-poesia-poema-soneto.html
http://www.portugues.com.br/literatura/diferencas-entre-poesia-poema-soneto.html
http://www.portugues.com.br/literatura/diferencas-entre-poesia-poema-soneto.html
http://www.avozdapoesia.com.br/pag_avulsa.php?avulsa_id=33
http://www.portugues.com.br/literatura/diferencas-entre-poesia-poema-soneto.html

AULA 19 e 20: Construcdo de poemas

CONTEUDO: CONSTRUCAO DE POEMAS

1. OBJETIVO GERAL

Criar poemas
tratamento informagoes.

inéditos com o conteldo de matematica

2. OBJETIVOS
ESPECIFICOS

Estimular a criatividade e a capacidade de produzir e de
apresentar um trabalho de pesquisa de sua autoria.

Escrever poesias com o contetido da Matematica.

Estimular a compreensdo dos conteudos de matematica
trabalhados em sala de aula de uma forma ludica e diferente.

3. NUMEROS DE AULAS
NECESSARIAS

02 aulas de 45 minutos

4. DURACAO DA

192 aula: na aula de Lingua

20% aula: na aula de Lingua

UNIDADE DE ENSINO/ Portuguesa Portuguesa
TURMA: 8° Ano
5. DESCRICAO E ESPECIFICACAO | Quadro branco e pincel
DOS RECURSOS Data Show
Notebook
Pendrive
Textos escritos
6 Iniciar a aula conversando com os alunos sobre a producdo de poesias

METODOLOGIA

matematicas. Orientar que eles fardo poesias com o0s conteldos sobre
tratamentos de informacdo do mesmo modo que fizeram as parodias.
Antes, porém, os alunos lerdo poesias matematicas do Sé Matematica
(como o poema A Matemética é um determinante em sua vida). Em
seguida cada aluno individualmente construira o seu texto. Antes de
iniciar a construcdo dos textos, serd feito uma revisdo no quadro- giz
sobre as caracteristicas do poema como musicalidade, linguagem
figurada, rimas e o professor recordard o conteido de Matemaética
juntamente com os alunos, para que eles recordem os assuntos.

1° Momento: A aula sera iniciada com o professor propondo aos alunos que leiam poesias
matematicas feitas por alunos. Perguntar que palavras se relacionam com a Matematica que
estdo presentes nos poemas e em seguida os alunos deverdo em reunir em grupos, conversar
sobre os conteidos do livro de Matematica para rever algum conceito e construir 0s poemas,

sendo que cada aluno construird um poema de forma individual.

2° Momento: Enquanto os alunos construirdo os poemas, o professor devera passar nos grupos,
para auxiliar, orientar e fazer as devidas corregdes para que os textos estejam escritos de forma

coerente.

3° Momento: Os alunos deverdo montar um mural com o0s poemas construidos.

7. AVALIACAO:

Os alunos serdo avaliados observando a participacdo durante a aula
nas falas e construgéo do texto.

171



172

A Matematica é um determinante em sua vida

Todos nds nascemos como resultado

De um sistema de equacdes.

Acredite mesmo,

Somos o par ordenado mais perfeito da natureza.

Carregamos caracteristicas de nossos pais y, e de nossas maes Xx.
Eram milhdes de espermatozdides pré-destinados ao évulo.

Um espacgo amostral quase infinito...

Mas vocé so esta aqui hoje, porque era o0 melhor matematico de la.
Pois vocé venceu uma extraordinaria probabilidade.

Vivemos em funcéo do tempo

Que nos é dado.

Existem varios tipos de pessoas,

Aquelas que encontram um grande amor e a ele sdo fiéis
Pela vida toda, séo as "injetoras".

Para cada pessoa, existe uma outra correspondente.

Dizer que ndo se entende Matematica

E um absurdo, porque vocé é um exemplo matematico.
N&o importa se ndo consegue resolver um logaritmo,
Importa o quanto vocé é capaz

De reconhecer conceitos matematicos ao seu redor.

MA terialize seus sonhos e

TE nha coragem de expor sua

MA neira de encarar a realidade. Ame a
T1 mesmo.

CA minhe sem medo de cair.

Aproveite porque 0 mundo é matematico.

Elaine Rodrigues
Jequié (BA)

CONSIDERACOES SOBRE A QUINTA ETAPA

Um grande desafios durante a realizacdo da sequéncia didatica fundamentou-se nas
dificuldades dos alunos adequarem os contetdos de Matematica a parodia e a poesia. Os
discentes, no inicio das construcdes textuais, demonstram que o procedimento ndo era
possivel: como as palavras poderiam se encaixar com o0s numeros, simbolos, graficos e
tabelas? Entretanto, ao debater com os colegas, ler nos livros e cadernos, as ideias comegaram
a surgir e os conceitos da Matematica ja ndo parecem tdo complexos; e, no segundo momento,
em uma producdo solitaria do poema, os alunos elaboram os textos e aprendem de maneira

distinta realizando um trabalno em que percebem o sentido/significado das atividades
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construidas ao longo da sequéncia didatica.

Portanto, a possibilidade de ler e de escrever textos literarios em Matematica
direcionou os alunos a refletirem que a Matematica ndo é somente nimeros, simbolos,
célculos, porém é poesia. Para eles, 0 numero transformou-se de uma representacdo mais
formal para uma palavra com sentido e ritmo. N&o que a Matematica ndo tenha sentido,
todavia a expressao concedida pelos alunos para ela, na construgdo dos textos, possibilita que
0 numero adquira um pouco de poesia e de parddia. Nessa l6gica, a Matematica e a Lingua
Portuguesa podem se encontrarem em um movimento dindmico e vivo da pratica educativa,
na construcao da leitura e da escrita e na interacdo do(a) professor(a), do conhecimento e do

aluno.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Um aspecto relevante quanto a proposta em uma dimensdo interdisciplinar que ela
propicia uma interacdo entre os alunos e com os professores, o envolvimento dos discentes
nas atividades reforca o aprendizado e, ao relacionar-se com 0s colegas, recordam o0s
conteddos estudados. Para os alunos, o convivio e a troca de experiéncias durante a realizacao
das atividades é muito significativo. E possivel planejar metodologias alternativas para a sala
de Matematica em que os alunos tém a oportunidade de vivencia-las de forma harmoniosa.
Para isso, é necessario estabelecer e manter um diadlogo com os alunos, especificando cada
passo da sequéncia didatica, o que devem fazer e como fazer. Portanto, a utilizacdo de uma
sequéncia didatica em uma dimensao interdisciplinar com uma metodologia diversificada
contribui para o aprendizado.

Entretanto, é importante considerar que o planejamento e o desenvolvimento de uma
sequéncia didatica em uma dimensdo interdisciplinar requerer desafios que podem ser
superados. Em muitas situacdes, 0s docentes estdo envoltos em suas proprias salas de aula,
ensinando os conteudos especificos da matriz curricular e concentrados no processo de ensino
e de aprendizagem de sua disciplina. Esse trabalho envolve uma série de questdes que vao
desde auséncia de um projeto educacional que priorize essa dimensdo interdisciplinar por
parte das Secretarias Municipais de Educacdo e da propria escola até o preparo dos recursos
audiovisuais que requer tempo, ndo ha uma sala especifica e equipada com esses materiais,
em diversas escolas, e as aulas normalmente sdo de 45 minutos (o tempo ndo é suficiente para

organizar 0s instrumentos necessarios).
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A seguir apresentam-se 0s recursos e materiais que foram utilizados nas aulas e que
poderdo servir de apoio aos docentes na aplicacdo de atividades semelhantes a esta por nds
desenvolvidas.

TEXTO: A PARODIA (ANEXO A)

A parddia tem como elemento principal: a comédia. Pode-se de fazer uma parodia
com um poema, uma musica, um filme, obras de arte ou qualquer género que tenha um enredo
que possa ser modificado. Mantém-se o esqueleto, isto ¢, caracteristicas que remetam a
producdo original, como, por exemplo, o ritmo — no caso de cangdes — mas modifica-se o
sentido. A parodia apresenta um lado comico, provocativo e/ou retratagdo de algum tema que

esteja em alta no contexto abordado (Brasil, mundo politica, esporte, entre outros).

Adaptado da internet disponivel em http://www.infoescola.com/generos-literarios/parodia/

TEU NOME, MARIA LUCIA - UM NOME (ANEXO A)
VINICIUS DE MORAES (Anexo A) | Teu nome. José Manuel

Teu nome Maria Licia Guarda algo que fascina,

Tem qualquer coisa que afaga, E um nascer de um astro-rei

Como uma lua macia Que brilha enquanto domina.

Brilhando a flor de uma vaga. Lembra a resposta das ondas

Diante da furia do mar,
Parece um mar que marulha,

. O choque pousa nas pedras
De manso sobre uma praia. quep P

E o inevitavel grito a soar.
Tem o palor que irradia, )
Um nome com cheiro doce,

A estrela quando desmaia. A
q Um sabor de competéncia,

£ um doce nome de filha, Cujos fonemas irradiam:
£ um belo nome de amada. Charme, simpatia e inteligéncia.

Lembra um pedaco de ilha,

Surgindo de madrugada.

Tem um cheirinho de murta.
E ¢ suave como a pelucia.

E acorde que nunca finda

E coisa por demais linda

Teu nome...Maria Lucia

7¢ Manel para os intimos,
Assim ficou definido,

E alguém bem procurado

E por todos conhecido.
Quando ligo o monitor

Ou estou a tragar o papel
Permanecem sempre as letras
Do teu nome, ZE MANEL.




FESTANO APE -LATINO
Hoje ¢ festa 14 no meu apé
Pode aparecer
Vai rolar bundalelé
Hoje ¢ festa 14 no meu apé
Tem birita
Até amanhecer
Chega ai

Pode entrar
Quem ta aqui td em casa...

COMERCIAL ASSOLAN
A familia ndo para de crescer,

usou, passou, limpou, ¢ Assolan fendmeno
La de ago, tém esponjas, panos multiuso, saponéceos
Hoje ¢ festa na casa e no apé,

usou, passou, limpou, ¢ Assolan fenomeno (bis)”

http://www.infoescola.com/generos-literarios/parodia/

A PARODIA NO POEMA
(ANEXO A)

Poema: TEXTO ORIGINAL
Cancao do exilio
Gongalves Dias

Minha terra tem palmeiras
Onde canta o sabia,

As aves que aqui gorjeiam
Nao gorjeiam como 4.
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PARODIA DA CANCAO DO EXILIO

Minha terra tem palmares
onde gorjeia o mar
os passarinhos daqui
ndo cantam como os de la.
(Oswald de Andrade, “Canto de regresso a patria”™).

A PARODIA NAS OBRAS DE ARTE(ANEXO A)

http://lwww.infoescola.com/generos-literarios/parodia/
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Mona Usa {15035}~ Leonardoda Vince Mbnic Lis (1585 Mauricio o Sowsa

https://www.google.com.br/search?q=parodia+da+monica+e+monalisa&espv=2&tbm=isch&imgil=RoGD
VM-De21wOM%253A%253BjT8w4b7Dj52NgM%253Bhttp

ANEXO A
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https://www.google.com.br/search?g=parodia+do+cebolinha+escolar+de+van+gogh&espv=2&source=Inms&tbm=isc
h&sa=X&ved=0CAgQ_AUoAmMoVChMIy6rpkNXjyAlVCouQChlwmAg0&biw=1366&bih=643

TEXTOS APRESENTADOS PELOS ALUNOS
ANEXO B

Meu sonho — Alvares de Azevedo
A porta — Vinicius de Moraes
VVou-me embora pra Pasargada - Manuel Bandeira

A estrela - Manuel Bandeira

vV V. V VYV V

A agua — lasmim Assis ( texto de uma aluna do 9° Ano).

Ela construiu e recitou o poema.

A\

Teu nome, Maria LuUcia- Vinicius de Moraes

A\

Bilhete- Mario Quintana

» Pescaria — Jose Paulo Paes

Biografia do autor: Manuel Bandeira- (Anexo B)
* Nasceu em Recife, Pernambuco, no ano de 1886. Teve seu talento evidenciado desde

cedo quando ja se destacava nos estudos. Precisou deixar os estudos para ir & Suica na
busca de tratamento para sua tuberculose. Ap6s sua recuperagdo, publicou seu primeiro
livro de versos, Cinza das Horas, no ano de 1917. Passou a abordar temas com encanto,
sendo que muitos deles tinham foco nas recordacGes de infancia. Jornalista, redator de
cronicas, tradutor, integrante da Academia Brasileira de Letras e também professor de
Historia da Literatura no Colégio Pedro Il e de Literatura Hispano-Americana na
faculdade do Brasil, Rio de Janeiro. Este, que foi um dos nomes mais importantes do

modernismo no Brasil, faleceu no ano 1968.


https://www.google.com.br/search?q=parodia+do+cebolinha+escolar+de+van+gogh&espv=2&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0CAgQ_AUoAmoVChMIy6rpkNXjyAIVCouQCh1wmAg0&biw=1366&bih=643
https://www.google.com.br/search?q=parodia+do+cebolinha+escolar+de+van+gogh&espv=2&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0CAgQ_AUoAmoVChMIy6rpkNXjyAIVCouQCh1wmAg0&biw=1366&bih=643

VVou-me embora pra Pasargada
Manuel Bandeira (Anexo B)

VVou-me embora pra Pasargada
L& sou amigo do rei
L& tenho a mulher que eu quero
Na cama que escolherei

VVou-me embora pra Pasargada
VVou-me embora pra Pasargada
Aqui eu ndo sou feliz
L4 a existéncia € uma aventura
De tal modo inconsequente
Que Joana a Louca de Espanha
Rainha e falsa demente
VVem a ser contraparente
Da nora que nunca tive

E como farei ginastica
Andarei de bicicleta
Montarei em burro brabo
Subirei no pau-de-sebo
Tomarei banhos de mar!

E quando estiver cansado
Deito na beira do rio
Mando chamar a mée-d'agua
Pra me contar as histdrias
Que no tempo de eu menino
Rosa vinha me contar
Vou-me embora pra Pasargada

E quando eu estiver mais triste
Mas triste de ndo ter jeito
Quando de noite me der

Vontade de me matar
— L& sou amigo do rei —
Terei a mulher que eu quero
Na cama que escolherei
Vou-me embora pra Pasargada.
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A ESTRELA- MANUEL BANDEIRA
(Anexo B)

Vi uma estrela tdo alta,

Vi uma estrela téo fria!

Vi uma estrela luzindo

Na minha vida vazia.

Era uma estrela tdo alta!
Era uma estrela tao fria!
Era uma estrela sozinha
Luzindo no fim do dia.

Por que da sua distancia
Para a minha companhia
N&o baixava aquela estrela?
Por que tdo alto luzia?

E ouvi-a na sombra funda
Responder que assim fazia
Para dar uma esperanca

Mais triste ao fim do meu dia.

http://pensador.uol.com.br/

poemas_de _manoel_bandeira/ 7

(ANEXO C)
A POESIA PODE ESTAR EM TUDO:
NO POEMA,
NO SONETO, NA FOTOGRAFIA,
NAS ARTES PLASTICAS
E NAS MAIS VARIADAS

MANIFESTACOES ARTISTICAS.

DIFERENCAS ENTRE POESIA, POEMA E SONETO
= Existem considerdaveis diferencas entre poesia,
poema e soneto.
= Elementos do género lirico, entendé-los ¢
importante, sobretudo para quem se interessa
por literatura.
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SR forcricria i pracucce, praerrect @ ercte (ANEXO ©)

® A POESIA: Certa vez o escritor Oswald de Andrade disse a seguinte frase: "Aprendi
com meu filho de 10 anos que poesia ¢ o descobrimento das coisas que nunca vira
antes". A poesia pode estar em tudo:

® e¢m uma situagdo cotidiana,

® cm uma paisagem,

® c¢m uma fotografia,

® nas artes plasticas

® ¢em um poema.

® A poesia ndo ¢ exclusividade da literatura, tampouco do poema. A poesia esta associada
a uma atitude criativa, e ndo a um género literario. “O QUE E POESIA?” nem sempre

¢ tarefa fécil, deixando sem palavras até alguns poetas para defini-la.

A POESIA PODE ESTAR EM TUDO: (ANEXO C)

A POESIA PODE ESTAR EM UMA CANTIGA DE RODA

Como pode um peixe vivo
viver fora da agua fria
Como poderei viver
Como poderei viver
Sem a tua, sem a tua,
Sem a tua companhia

Os pastores dessa aldeia
fazem prece noite e dia
Como poderei viver
Como poderei viver
Sem a tua, sem a tua,
Sem a tua companhia

(Peixe vivo — Cantiga folclorica)
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EM UMA OBRA DE ARTE (ANEXO C)

Der Kuss (O beijo) foi pintado pelo pintor austriaco Gustav Klimt entre os anos de 1907 e 1908.

Representa o “Periodo de Ouro” do artista.

A POESIA PODE ESTAR NO POEMA (NA LITERATURA)
(ANEXO C)

Memdria
Amar o perdido

deixa confundido

este coracado.

Nada pode o olvido
contra o sem sentido

apelo do Ndo.

As coisas tangiveis
tornam-se insensiveis

a palma da mao

Mas as coisas findas
muito mais que lindas,
essas ficardo.

Carlos Drummond de Andrade

® Poema: Elemento pertencente ao género lirico, o poema ¢ um género textual que

apresenta caracteristicas que permitem identifica-lo entre os demais géneros: ¢ um
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texto composto em versos e estrofes, em uma oposi¢do aos textos compostos em
prosa (textos escritos em paragrafos, ou seja, em linhas longas). Um bom poema
geralmente estd carregado de poesia, mas hd também poemas que recusam

qualquer lirismo.

O SONETO: (ANEXO C)
O soneto: Considerada a mais longeva forma fixa de poema, o soneto tem origem na

Italia, documentado pela primeira vez na obra do poeta Giacomo da Lentini, na primeira

r

metade do século III. O soneto segue um molde literario rigido: é composto por quatro
estrofes, sendo as duas primeiras quartetos (estrofes formadas por quatro versos) e as duas

ultimas tercetos (estrofes formadas por trés versos).

SONETO DE FIDELIDADE

De tudo ao meu amor serei atento
Antes, e com tal zelo, e sempre, e tanto
Que mesmo em face do maior encanto
Dele se encante mais meu pensamento.

Quero vivé-lo em cada vao momento

E em seu louvor hei de espalhar meu canto
E rir meu riso e derramar meu pranto
A0 seu pesar ou seu contentamento

E assim, quando mais tarde me procure
Quem sabe a morte, angustia de quem vive
Quem sabe a solidao, fim de quem ama

Eu possa me dizer do amor (que tive):
Que ndo seja imortal, posto que é chama
Mas que seja infinito enquanto dure. Vinicius de Moraes

http://www.portugues.com.br/literatura/diferencas-entre-poesia-poema-soneto.html

TEXTO PARA ESTUDO (ANEXO C)

Poema: Elemento pertencente ao género lirico, o poema ¢ um género textual que
apresenta caracteristicas que permitem identificad-lo entre os demais géneros: ¢ um texto
composto em versos € estrofes, em uma oposicdo aos textos compostos em prosa (textos
escritos em paragrafos, ou seja, em linhas longas). Um bom poema geralmente esta carregado

de poesia, mas ha também poemas que recusam qualquer lirismo.


http://www.portugues.com.br/literatura/poemas-forma-fixa.html
http://www.portugues.com.br/literatura/diferencas-entre-poesia-poema-soneto.html
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SAO RECURSOS EMPREGADOS NO POEMA
e AMUSICALIDADE (RITMO) (ANEXO O)
Neste poema abaixo, por meio de uma leitura mais atenta, percebemos que o uso das
aliteragdes, demarcadas pelos efeitos sonoros produzidos pelos fonemas /v/ e /b/, representam,

respectivamente, o ato de varrer e bater algo.

Exemplo: MUSICALIDADE

Na porta

a varredeira varre o cisco
varre o Cisco

varre o Cisco

[..]

No arroio
a lavadeira bate roupa

bate roupa
bate roupa- Mario Quintana

http://www.alunosonline.com.br/portugues/elementos-poesia.html

Outro Exemplo
"Estava a toa na vida,
0 meu amor me chamou
pra ver a banda passar
cantando coisas de amor.
A minha gente sofrida
despediu-se da dor
pra ver a banda passar
cantando coisas de amor."

(“A banda” — Chico Buarque de Hollanda)



http://www.alunosonline.com.br/portugues/elementos-poesia.html
https://pt.wikipedia.org/wiki/Chico_Buarque_de_Hollanda
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e AREPETICAO (ANEXO C)

Era uma estrela tao alta!
Era uma estrela tao fria!
Era uma estrela sozinha
Luzindo no fim do dia.( Manuel Bandeira

¢ A LINGUAGEM METAFORICA: é responsavel
por conferir ao texto maior subjetividade.

Nas favelas, no senado
Sujeira pra todo lado
Ninguém respeita

A Constituicéo

Mas todos acreditam
No futuro da nagéo
Que pais é esse? (2x)

A LINGUAGEM METAFORICA:

Terceiro mundo, se for
Piada no exterior
Mas o Brasil vai ficar rico
Vamos faturar um milhao
Quando vendermos
Todas as almas

Era uma estrela tdo alta!
Era uma estrela tdo fria!
Era uma estrela sozinha
Luzindo no fim do dia.( Manuel Bandeira)

E um ndo querer mais que bem querer;
E solitario andar por entre a gente;
E nunca contentar-se de contente;
E cuidar que se ganha em se perder;
(Camoes)




As rimas tendem a conferir musicalidade ao poema, mas ndo quer dizer
que seja algo obrigatorio.

Cheguei. Chegaste. Vinhas fatigada (4)
E triste, e triste e fatigado eu vinha. (B)
Tinhas a alma de sonhos povoada, (A)

E a alma de sonhos povoada eu tinha (B)

[..]

Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades, (A)
Muda-se o ser, muda-se a confian¢a, (B)
Todo o mundo é composto de mudanga, (B)

Tomando sempre novas qualidades. (A)

EMPARELHADAS

Aos que me déo lugar no bonde (A)
e que conheco nédo sei de onde, (A)
aos que me dizem terno adeus (B)
sem que lhes saiba os nomes seus (B)

RIMAS- (ANEXO O)

ALTERNADAS

INTERPOLADAS OU CRUZADAS

(Carlos Drummond de Andrade)
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RITMO
Neste poema abaixo, por meio de uma leitura mais atenta, percebemos que o
uso das aliteragdes, demarcadas pelos efeitos sonoros produzidos pelos fonemas /v/ e
/b/, representam, respectivamente, o ato de varrer e bater algo.
Na porta
a varredeira varre o cisco
varre o Cisco
varre o Cisco
[-]
No arroio
a lavadeira bate roupa

bate roupa

bate roupa
"Estava a toa na vida,
0 meu amor me chamou
pra ver a banda passar
cantando coisas de amor.
A minha gente sofrida
despediu-se da dor
pra ver a banda passar
cantando coisas de amor."
(“Abanda” — Chico Buarque de Hollanda)




CONSTRUCAO DE UM POEMA —(ANEXO C)

Escrever algumas poucas palavras em uma sequéncia, pular para a linha seguinte,
escrever mais algumas poucas palavras ndo significa que estamos construindo um

poema. Ex.:

DESCRICAO DA CASA AMARELA
A casa ¢ amarela
E tem uma janela,
Uma passagem na lateral

E no fundo um quintal.

Né&o ha nada de pessoal (vindo d"alma), subjetivo, imaginario e criativo no poema. A inspiracdo
e a transpiracdo (aprimoramento da inspiracdo ) ndo se fazem presentes.

O que falta no texto da casa amarela para se ter a poesia e nascer o poema?

Faltam trés coisas essenciais, ao menos:

a) A predominancia do subjetivismo, que mostra a presenca de um Eu-lirico: o sujeito do
poema, aquele que vivencia uma situacdo e a expressa por meio de sentimentos (aqui a
linguagem denotativa se faz presente, porque o sentido empregado nas palavras da descrigdo é
idéntico ao sentido encontrado no dicionario).

b) A presenca da linguagem conotativa (quando as palavras ou frases utilizadas no texto
produzem um sentido incomum, diferente do sentido presente no dicionario). A utilizacdo da
linguagem conotativa amparada nas figuras de linguagem mostraria que houve um processo de
criacdo literaria, no nosso caso, a busca da construgdo de um poema.

c) A partir da utilizacdo da linguagem conotativa abre-se caminho para a interpretacdo do
leitor, cada leitor podendo ter a sua impressao para com o poema no todo, ou parte dele. No todo
e nas partes constituintes do poema, as escolhas vocabulares unitarias e/ou agrupadas nos levam
as plurissignificacbes do texto. O que era linear, sem interpretacdo da casa amarela se tornara
interpretativo, com diferente entendimento para cada leitor.
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APENDICE B — QUESTIONARIO 1

0 Ministério da Educacéo
INSTITUTO FEDERAL Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias
Campus Jatai
Coordenacédo do Programa de Pds-Graduagdo em Educacao para Ciéncias e Matematica
Mestrado Profissional em Educacéo para Ciéncias e Matematica

Pesquisa na sala do 8° Ano A
Profa. Dra. Luciene Lima de Assis Pires
Aluna: Elita Assis de Lima
QUESTIONARIO -
A relagdo da leitura e da escrita nas aulas de matematica

01) Vocé tem dificuldades para aprender os conteiidos da matematica?

() Sim, por qué?
() Néo, por qué?

02) Vocé acha que a leitura e a escrita sdo importantes para se entender a linguagem matematica(a
linguagem simbolica)? Que recursos vocé poderia utilizar para que a leitura e a escrita sejam Gteis nas
aulas de matematica. Explique essa questdo.

03) Vocé costuma ler nas aulas de matematica?

() Sim. () somente os enunciados e exercicios matematicos () textos informativos
() Textos literarios ( )gibis () revistas variadas () poesias () textos teatrais

() Néo.

() Né&o. Por qué? Explique.

04) Vocé costuma escrever nas aulas de matematica? VVocé podera marcar mais de uma op¢ao.
() SIM. () somente os enunciados e exercicios matematicos () textos informativos

() textos literarios () poesias () textos teatrais

() parddias () contos e cronicas () cartas

() receitas e bulas de remédios () boleto bancario e fatura de cartao

() NAO.

05) Vocé acha que escrever textos nas aulas de matematica € importante?
() Sim. Por qué?
() Néo. Por qué?

06) Que tipos de textos poderiam ser utilizados nas aulas de matematica? Por qué? VVocé podera
marcar mais de uma opcdo e explique o motivo da escolha.

() textos informativos

() textos literarios () poesias () textos teatrais

() parddias () contos e crdnicas () cartas

() receitas e bulas de remédios () boleto bancério e fatura de cartio

Comente:
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APENDICE C — QUESTIONARIO 02

Ministério da Educagao
. Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias
INSTITUTO FEDERAL Campus Jatai
Coordenacédo do Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo para Ciéncias e Matematica
Mestrado Profissional em Educacéo para Ciéncias e Matematica

Pesquisa na sala do 8° Ano A
Profa. Dra. Luciene Lima de Assis Pires
Aluna: Elita Assis de Lima

QUESTIONARIO 02 -
A relacdo do aluno com a matematica e utilizacdo da leitura e da escrita para os estudos habituais no
aprendizado de matematica - 8° Ano A
Nome: Data: / /

01)Vocé tem costume de estudar para as provas de matematica?
() Sim, somente na véspera das provas

() dois dias antes

() uma semana de antecedéncia

()Outro? Qual? Dois dias semana

()Néo.

02)H& uma rotina de estudos para a matematica?
() Todos os dias

() Uma vez por semana

() duas vezes por semana

()Outro? Qual?

()Né&o

03) Vocé utiliza a leitura para estudar matematica?

()Sim () Leio somente exercicios de matematica e respondo () busco a leitura em outros livros de
matematica sobre os conteudos () leio outros textos que se referem a matematica na internet, na
biblioteca e em outros livros. () Porque os simbolos matematicos atrapalha a leitura.

() Outro?

()Nao, () porque acho que a leitura ndo auxilia a matematica () porque acho cansativo ler os conceitos,
apenas observo os calculos. () porque acho que a leitura ndo tem nada a ver com a matematica.

04)Vocé utiliza a escrita para estudar matematica?

() Sim. ()Escrevo varias vezes os exercicios de matematica () escrevo textos para fixar os conceitos e
contelidos da matematica, como cartas, resumos, () escrevo todos os dias pequenos textos que se
referem a matematica.

()Outro?

()Nao. () porque ndo acho que a leitura auxilia a matematica () porque acho cansativo escrever textos
dos conceitos matematicos, apenas observo os calculos. () porque acho que a escrita ndo tem nada ver
com a matematica.

()Outro?

05) O que a linguagem matematica representa para vocé?
06) Vocé recebe alguma orientacdo dos seus pais ou da sua familia para estudar Matematica e Lingua
Portuguesa? E os estudos de modo geral?
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APENDICE D - QUESTIONARIO 03

Ministério da Educagdo
. Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias

INSTITUTO FEDERAL Campus Jatai o _
Coordenacédo do Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo para Ciéncias e Matematica

Mestrado Profissional em Educacéo para Ciéncias e Matematica

Profa. Dra. Luciene Lima de Assis Pires
Aluna: Elita Assis de Lima
QUESTIONARIO-03
A leitura e a escrita de poesias e parddias (musicais) nas aulas de matematica e a aprendizagem:
aproximacoes e dificuldades e o trabalho colaborativo dos alunos.

1. De que forma, o fato de vocé escrever poesias e parddias utilizando os contelidos de matematica
(moda, média aritmética, mediana, gréaficos e tabelas), o livro, o caderno, as tabelas de (peso, altura e
nimero do sapato) te auxiliou a compreender os conceitos e contetdos dessa disciplina. Escreva, sem
pressa, essa questdo. Pense bem antes de responder.

2. O que vocé achou das aulas desenvolvidas em sua sala com relacdo a poesia e a parddia e a
matematica? O que te chamou mais a atengao?

3.0 que mudou em vocé depois das aulas? Quais as suas impressdes de todo o projeto para a sua vida.

4) Analise a sua participacdo em todas as aulas realizadas no projeto. Vocé acha que a sua participacdo
foi:

() 6tima. Por qué?

()razoéavel. Por qué?

() ruim. Por qué?

Comentarios:

5. Durante a realizacdo do projeto, houve apenas uma interacdo dos grupos ou um conhecimento
escolar? Expligue o que vocé percebeu diante desse processo.

6. Diante da atividade desenvolvida (coleta de dados sobre peso, medida e nimero do sapato ) na sua
opinido qual foi o comprometimento dos alunos no decorrer dos trabalhos?

7. Hoje, na aula de matematica, vocé estd lendo e escrevendo questdes referentes a essa disciplina.
Vocé acha que esse procedimento aproxima mais os alunos da Matematica?

() Sim, por qué?

() Néo, por qué?



192

APENDICE E - QUESTIONARIO 04

Ministério da Educagdo
. Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias

INSTITUTO FEDERAL Campus Jatai o _
Coordenacédo do Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo para Ciéncias e Matematica

Mestrado Profissional em Educacéo para Ciéncias e Matematica

Professora Participante de Matematica
Profa. Dra. Luciene Lima de Assis Pires
Aluna: Elita Assis de Lima
QUESTIONARIO-04-
SOBRE A MATEMATICA, ALEITURA E AESCRITA
PROJETO DE PESQUISA:
Leitura e escrita nas aulas de matematica: aproximacoes e dificuldades.
NOME:
TITULACAO () Graduagao: curso
() P6s-graduacéo (completo) (incompleto)
TEMPO DE DOCENCIA DISCIPLINA(S)
SERIE(S) QUE LECIONA
Idade:
() Entre 20 a 30
() Entre 35240
()Mais de 40

QUESTOES:
“LER envolve mais do que aprender — a leitura é um prazer para 0s sentidos e abstracdo do
mundo dos sentidos; é experiéncia Gnica e individual evento social e coletivo.” KLEIMAN, Angela.
ESCREVER ¢é uma pratica social que consiste, em boa medida, em escrever contra, sobre, a
favor, ou, mais simplesmente, a partir de outros textos. Ninguém escreve a partir do nada, ou a partir
de si mesmo. (UNICAMP, 2001)

1)Na sua concepcdo, qual o papel da leitura e da escrita no processo de ensino e de aprendizagem da
matematica?

2) Quando vocé estd ministrando as aulas de Matematica, vocé utiliza a leitura?

() para ler os textos informativos do livro didatico de matematica.

() para ler os conceitos e enunciados matematicos do livro basico.

() solicita que os alunos tragam de casa textos de diferentes géneros textuais para serem lidos na sala.
()solicita que os alunos sempre estejam lendo na sala de aula e em casa: livros literarios, revistas,
coletaneas de textos, atividades de matematica.

() costuma ler em sala de aula outros textos, como cartas, poemas, textos jornalisticos, para os alunos.
() Outro. Quais?

3)Quais as sugestdes quanto a leitura que deveria ser desenvolvida na escola para melhorar o processo
de ensino e de aprendizagem de matematica?

4)Quiais as sugestdes quanto a escrita que deveria ser desenvolvida na escola para melhorar o processo
de ensino e de aprendizagem de matematica?

5) Quando vocé esta ministrando as aulas de Matematica, como vocé utiliza a escrita?

() os alunos escrevem os enunciados e exercicios de Matematica.

() os alunos escrevem pequenos textos em forma de relatorios com os conceitos e contetidos da
matematica.

() os alunos escrevem géneros textuais que envolvem os conteidos de Matematica ou outros assuntos
que se relacionam a linguagem matematica.
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( ) Outro. Qual?

6) Em suas aulas vocé trabalha de forma interdisciplinar com outras disciplina, como por exemplo,
Lingua Portuguesa ?

() Sim. Como?

() Néo.

7) O trabalho de forma interdisciplinar entre a Lingua a Portuguesa e a Matematica é relevante? De
que forma que a Lingua a Portuguesa, especificamente a leitura e a escrita, poderiam auxiliar o aluno a
entender e compreender de uma forma mais perceptivel os contetidos e a linguagem Matemaética?

8) Quanto ao projeto de Mestrado aplicado nas suas aulas cujo titulo é: A leitura e a escrita nas aulas
de matematica: aproximacdes e dificuldades, vocé percebe algumas mudancas nos alunos, antes da
aplicacdo e depois da aplicacdo? (comportamento nas aulas, disciplina e outros pontos) Descreva esse
aspecto.

9) Quais foram os comentarios que os alunos fizeram durante a aplicacdo do projeto, manifestando
opinides quanto a leitura, escrita e a matematica? O que eles julgaram significativo ou ndo? Quais 0s
pontos positivos e negativos que eles apontaram?

10) O tema de pesquisa do Mestrado é: Leitura e escrita nas aulas de matematica: aproximacoes e
dificuldades. De que forma, vocé, como professora de Matematica, participante do projeto de
pesquisa, percebeu mudancas na aprendizagem ou ndo, ao presenciar a utilizacdo de poemas e
parddias para se ensinar os contelldos de matematica(moda, média, mediana, probabilidade, graficos e
tabelas), e quais foram as percepcles praticas dos alunos junto aos conceitos e conteddos dessa
disciplina?

11) Diante de todo processo realizado nas aulas de Lingua Portuguesa e Matematica, quais as suas
percepcdes e consideracBes como educador participante do projeto de pesquisa sobre os resultados e
interacBes: projeto, aluno, professor, aprendizagem e outros aspectos que julgar pertinente para tecer
comentarios.
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APENDICE F — QUESTIONARIO 05

Ministério da Educagdo
. Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias

INSTITUTO FEDERAL Campus Jatai o _
Coordenacéo do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo para Ciéncias e Matematica

Mestrado Profissional em Educacéo para Ciéncias e Matematica

Professora Participante de Lingua Portuguesa
Profa. Dra. Luciene Lima de Assis Pires
Aluna: Elita Assis de Lima
QUESTIONARIO-05
SOBRE A MATEMATICA, ALEITURA E AESCRITA
PROJETO DE PESQUISA:
Leitura e escrita nas aulas de matematica: aproximacoes e dificuldades.
NOME:

1)Na sua concepcao, qual o papel da leitura e da escrita no processo de ensino e de aprendizagem da
matematica?

2) Quando vocé esta ministrando as aulas de Lingua Portuguesa como vocé utiliza a leitura?

() para os alunos lerem os textos dos livros didaticos.

() para os alunos lerem os textos produzidos por eles.

() solicita que os alunos tragam de casa textos de diferentes géneros textuais para serem lidos na sala.
()solicita que os alunos sempre estejam lendo na sala de aula: livros literarios, revistas, coletaneas de
textos, entre outros.

() costuma ler em sala de aula outros textos, como cartas, poemas, textos jornalisticos, para os alunos.
() Outro. Quais?

3)Quais as sugestdes quanto a leitura que deveria ser desenvolvida na escola para melhorar o processo
de ensino e de aprendizagem de matematica?

5)Quais as sugestdes quanto a escrita na escola que deveria ser desenvolvida na escola para melhorar o
processo de ensino e de aprendizagem de matematica?

6) Ao ministrar as aulas de Lingua Portuguesa, vocé utiliza a escrita quando:

() os alunos escrevem os enunciados e exercicios Lingua Portuguesa.

() os alunos produzem textos de géneros distintos no momento das aulas de redacéo.

() os alunos escrevem textos com contetdos que se referem a outra disciplina, como matematica por
exemplo.

() Outro. Qual?

7) Quantas producdo de textos os alunos fazem por semana?
() uma

() duas

() trés.

() Outra. Qual?

8) Em suas aulas vocé trabalha de forma interdisciplinar com outras disciplina, como por exemplo,
matematica ?

() Sim. Como?

() Néo. Por qué?

9) Na sua concepcdo, o trabalho interdisciplinar entre a Lingua Portuguesa e a Matemaética é
importante na escola? De que forma a leitura e a escrita poderiam auxiliar o aluno a compreender de
uma forma mais clara os contetdos de Matematica?
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10) Quanto ao projeto de Mestrado aplicado nas suas aulas cujo titulo é: Leitura e escrita nas aulas
de matematica: aproximagcdes e dificuldades, vocé percebe algumas mudancas nos alunos, antes da
aplicacdo e depois da aplicagdo? (comportamento nas aulas, disciplina e outros pontos) Descreva esse
aspecto.

11) Quais foram os comentarios que os alunos fizeram durante a aplicacdo do projeto, manifestando
opinides quanto a leitura, escrita e a matematica? O que eles julgaram significativo ou ndo? Quais 0s
pontos positivos e negativos que eles apontaram?

12) O tema de pesquisa do Mestrado é: Leitura e escrita nas aulas de matematica: aproximacoes e
dificuldades. De que forma, vocé, como professora de Lingua Portuguesa, participante do projeto de
pesquisa e da sequencia didatica aplicada na sala do 8° Ano A, percebeu mudancas na aprendizagem
ou ndo, ao presenciar a utilizacdo de poemas e parddias para se ensinar os conteldos de
matematica(moda, média, mediana, probabilidade, graficos e tabelas) e quais foram as maiores
dificuldades dos alunos ao escrever os contetidos de matematica utilizando a poesia e parddia?

13) Diante de todo processo realizado nas aulas de Lingua Portuguesa e Matematica, quais as suas
percepgdes e consideracdes como educadora participante do projeto de pesquisa sobre os resultados e
interacBes: projeto, aluno, professor, aprendizagem e outros aspectos que julgar pertinente para tecer
comentarios.



196

APENDICE G — QUESTIONARIO 06

Ministério da Educagdo
. Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias

INSTITUTO FEDERAL Campus Jatai o _
Coordenacédo do Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo para Ciéncias e Matematica

Mestrado Profissional em Educacdo para Ciéncias e Matematica

Professora Participante de Apoio
Profa. Dra. Luciene Lima de Assis Pires
Aluna: Elita Assis de Lima
QUESTIONARIO-06- A MATEMATICA, A LEITURA E AESCRITA
PROJETO DE PESQUISA:
Leitura e escrita nas aulas de matematica: aproximacdes e dificuldades.
NOME:

1) Na sua concepc¢do, como professora de apoio que acompanha as aulas de Lingua Portuguesa e
Matematica, qual o papel da leitura e da escrita no processo de ensino e de aprendizagem da
matematica?

2) Quando vocé esta na sala de aula, auxiliando uma aluna com necessidades especiais, e, observando
as aulas de Lingua Portuguesa, como Vvé o trabalho de leitura na sala de aula e o que € requisitado pela
professora?

() os alunos leem os textos dos livros didaticos

() os alunos leem os textos produzidos por eles.

() a professora solicita que os alunos tragam de casa textos de diferentes géneros textuais para serem
lidos na sala.

() a professora solicita que os alunos sempre estejam lendo na sala de aula: livros literarios, revistas,
coletaneas de textos, entre outros.

() a professora costuma ler em sala de aula outros textos, como cartas, poemas, textos jornalisticos,
para os alunos.

() Outro. Quais?

3) Quais as sugestdes quanto a leitura que deveria ser desenvolvida na escola para melhorar o processo
de ensino e de aprendizagem de matematica?

4)Quiais as sugestdes quanto a escrita que deveria ser desenvolvida na escola para melhorar o processo
de ensino e de aprendizagem de matematica?

5) Quando vocé est4 na sala de aula, auxiliando uma aluna com necessidades especiais, e, observando
as aulas de Lingua Portuguesa, como Vé o trabalho de escrita na sala de aula e o que é requisitado pela
professora?

() os alunos escrevem os enunciados e exercicios de Lingua Portuguesa.

() os alunos produzem textos de géneros textuais distintos no momento das aulas de redacéo.

() os alunos escrevem textos com contetidos que se referem a outra disciplina, como matematica por
exemplo.

() Outro. Qual?

6) Vocé observa se ha um trabalho interdisciplinar entre a Lingua Portuguesa e a Matematica no 8°
Ano A aula ?

() Sim. Como?

() Néo.

7) O trabalho de forma interdisciplinar entre a Lingua a Portuguesa e a Matemética é relevante? De
que forma que a Lingua a Portuguesa, especificamente a leitura e a escrita, poderiam auxiliar o aluno a
entender e compreender de uma forma mais perceptivel os contetdos e a linguagem Matematica?
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8) Quanto ao projeto de Mestrado aplicado nas suas aulas do 8> ANO A cujo titulo é: Leitura e
escrita nas aulas de matematica: aproximacdes e dificuldades, vocé percebe algumas mudancas
nos alunos, antes da aplicacdo e depois da aplicacdo? (comportamento nas aulas, disciplina e outros
pontos) Descreva esse aspecto.

9) Quais foram os comentarios que os alunos fizeram durante a aplicacdo do projeto, manifestando
opinides quanto a leitura, escrita e a matematica? O que eles julgaram significativo ou ndo? Quais 0s
pontos positivos e negativos que eles apontaram?

10) O tema de pesquisa do Mestrado é: Leitura e escrita nas aulas de matematica: aproximacoes e
dificuldades. De que forma, vocé, como professora de Apoio, participante do projeto de pesquisa,
percebeu mudancas na aprendizagem ou ndo, ao presenciar a utilizacdo de poemas e parddias para se
ensinar os contetidos de matematica(moda, média, mediana, probabilidade, gréaficos e tabelas), e quais
foram as percepg¢des praticas dos alunos junto aos conceitos e conteidos dessa disciplina?

11) Diante de todo processo realizado nas aulas de Lingua Portuguesa e Matematica, quais as suas
percepcdes e consideracBes como educador participante do projeto de pesquisa sobre os resultados e
interacBes: projeto, aluno, professor, aprendizagem e outros aspectos que julgar pertinente para tecer
comentarios.
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APENDICE H — Entrevista Semiestruturada

Ministério da Educagdo
. Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias

INSTITUTO FEDERAL ~ Campus Jatai ) o N
Coordenacédo do Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo para Ciéncias e Matematica

Mestrado Profissional em Educacéo para Ciéncias e Matematica

Profa. Dra. Luciene Lima de Assis Pires
Aluna: Elita Assis de Lima
Entrevista semiestruturada:
Leitura e a escrita nas aulas de Matematica: aproximacdes e dificuldades.
NOME:

Entrevista realizada com a Professora de Matematica

1) Como é trabalhado o contetido da matematica frente a leitura teérica do livro didatico?

2) Quando vocé esta ministrando as aulas, vocé solicita aos alunos algum texto escrito ou algum tipo
de relatorio dos contetidos apreendidos?

3) O tempo disponivel na matriz curricular é suficiente para abordar temas tanto na leitura como na
escrita de outros assuntos que ndo sejam matematicos?

4) Como voceé vé a linguagem matemaética? E como vocé imagina que ela é vista pelos alunos?
5) Quando estd ministrando as aulas vocé utiliza a leitura e a escrita para introduzir um novo
contetdo? Vocé incentiva os alunos para que leiam?

6) No seu questionario vocé disse que ndo lia textos na sala, como poesia, cartas ou outro género
textual, mas solicitava que os alunos trouxessem algum texto para ser lido na aula?

7) Quando vocé dizia para os alunos que precisavam ler textos em casa e ou mesmo na escola, qual
era a sua orientacdo quanto a esse procedimento?

8) Quando vocé falava para os alunos lerem em casa, além do contetdo, que outro tipo de leitura pedia
que fizesse? O objetivo era para melhorar a compreensdo da matematica?

9) Voce solicitava que escrevessem outros formatos de textos, como histérias em quadrinhos, poemas,
textos informativos ou outros?

10) Vocé lembra se alguma vez os alunos sugeriram algum tipo de texto para ser lido?

11) Quando vocé disse que usava uma linguagem do cotidiano para ler o conteido de matematica, os
alunos diziam: por que o livro ndo escreve assim? O que os alunos queriam dizer? Vocé acha que a
matematica em uma linguagem que se aproxima do aluno (do cotidiano) facilita a compreensdo do
aluno?

12) Vocé comentou que houve uma melhora nas notas dos alunos depois do projeto. Vocé elaborou
uma avaliacdo no mesmo nivel que costumava fazer? Descreva esse momento.

13) Quando vocé aplicou a avaliacdo de Matemética ap6s 0 projeto vocé manteve 0 mesmo
formato/modelo das outras avaliacdes do decorrer do ano?
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ANEXO A - REQUERIMENTO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

® INSTITUTO FEDERAL DE

Jul} EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
BEE cois
.. Cimpus Jatal
POS-GRADUAQAO STRICTO SENSU EM EDUCAQAO PARA CIENCIAS E
MATEMATICA

Rua Riachuelo, n® 2090, Setor Samuel Graham, Jatai-GO, CEP: 75.804-020 - Jatai/GO —
posgrad@jatai.ifg.edu.br

Solicitacao de autorizacao para realizacao de pesquisa
académico-cientifica

Por meio do presente instrumento, solicitamos ao Senhor diretor
autorizacdo para a realizagdo de atividades de pesquisa relacionadas ao projeto de mestrado de
responsabilidade de Elita Assis de Lima, intitulado Leitura e escrita nas aulas de Matematica:
aproximacdes e dificuldades, orientada pelo (a) professor (a) Luciene Lima de Assis Pires. O
projeto tem como eixo norteador ampliar o conhecimento sobre a leitura e a escrita e 0 ensino de
matematica. O objetivo é verificar se a leitura e a escrita de textos, como a poesia e outros géneros
textuais ocorrem nas aulas de matematica e como a leitura e a escrita podem contribuir com o processo
de ensino e de aprendizagem dos contetdos de Matematica.

Serdo desenvolvidas, no ambito deste projeto de pesquisa, atividades gue envolvem: a
observacdo das aulas de Matematica no 8° Ano A e um projeto de intervencdo com o desenvolvimento
de uma sequéncia didatica envolvendo as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica com uma
abordagem interdisciplinar. Poderdo participar destas atividades os alunos do 8° Ano A, as
professoras de Matematica e Lingua Portuguesa e a professora de Apoio. As informacdes prestadas
pelos sujeitos participantes da pesquisa e os dados coletados tem garantia de anonimato e serdo
tratadas de forma a evitar constrangimentos e prejuizos de qualquer natureza a cada um dos
participantes. Os sujeitos também poderdo, a qualquer momento, deixar de participar da referida
pesquisa. A instituicdo também podera revogar a autorizagéo, caso seja concedida.

Jatai, 15 de outubro de 2015.

Profa. Dra. Luciene Lima de Assis Pires Elita Assis de Lima
Coordenadora do Curso de Mestrado em Educacéo para Pesquisador (a) responsavel
Ciéncias e Matematica Telefones: telefones fixo e celular

IFG - Campus Jatai - Portaria 713 de 01/06/2012.

A referida solicitacdo foi ( X ) Deferida ( ) Indeferida.
Jatai, 15 de outubro de 2015.

Assinatura e carimbo do (a) responsavel.
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO DOS PAIS

INSTITUTO FEDERAL GOIAS
. Comité de Etica em Pesquisa— CEP
INSTITUTO FEDERAL Campus Jatai- Rua Riachuelo, 2090
Bairro Samuel Graham
Cep 75804-020, Jatai-GO.
(064) 3632 8600

TERMO DE CONSENTIMENTO DOS RESPONSAVEIS PARA ENTREVISTADOS
MENORES DE IDADE

ESTUDO:
LEITURA E ESCRITA NAS AULAS DE MATEMATICA:
APROXIMACOES E DIFICULDADES

Seu filho(a) relne as caracteristicas necessarias

para participar do projeto de pesquisa acima citado. O documento abaixo contém todas as
informag@es necessarias sobre a pesquisa na qual seu filho(a) ESTARA ENVOLVIDO. Leia

atentamente. Caso tenha dividas, teremos prazer em esclarecé-las.

Concordando com o estudo, o documento devera ser assinado, e sO entdo daremos inicio ao
estudo. A PARTICIPACAO DE SEU FILHO (A) neste estudo sera de grande importancia

para 0 nosso trabalho.

Eu, profissao

__, residente em e domiciliado na ,

portador da Cédula de identidade, RG , abaixo assinado(a), concordo de

livre e espontanea vontade que meu filho(a) 8°ANO__ sexo

grau de parentesco , hascido em 16/12/2001, participe do estudo: Leitura

e escrita nas aulas de matematica: aproximacoes e dificuldades.

O objetivo do estudo é ressaltar a importancia da leitura e da escrita para o ensino da
Matematica. A pesquisa sera desenvolvida em uma dimensdo interdisciplinar entre as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica com o foco na leitura e na escrita de poemas e
de parddias com os contetdos de Matematica.

Durante a pesquisa serdo ministradas 20 aulas na sala do 8° Ano, o0s alunos escreverao

poemas e parédias com os conteldos de Matematica: Média aritmética, moda, mediana e a
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construcdo de graficos e de tabelas. As atividades serdo realizadas em grupo e
individualmente. Além dos alunos, participardo da pesquisa as professoras de Matematica, de
Lingua Portuguesa, de apoio e a pesquisadora.

Nesse sentido contamos com o apoio dos pais e dos responsaveis para a realizacdo da

pesquisa e apds a realizacdo desse estudo, os resultados serdo apresentados.

Declaro que obtive todas as informacdes necessarias, bem como os devidos

esclarecimentos quanto as ddvidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

I) O estudo esta sendo proposto para que se possa ampliar o conhecimento sobre a leitura e a
escrita e 0 ensino de matematica. O objetivo € verificar se a leitura e a escrita de géneros
textuais, como a poesia, ocorrem nas aulas de matematica e como a leitura e a escrita podem

contribuir com o processo de ensino e de aprendizagem dos conteddos de Matematica.

I1) A participacdo neste projeto ndo tera custo algum para mim;

[11) Tenho a liberdade de desistir ou de interromper a colaboracdo neste estudo no momento

em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacao;

IV) A desisténcia ndo causara nenhum prejuizo a mim nem ao meu filho (ou outro

dependente);

V) Os resultados obtidos durante esta pesquisa serdo mantidos em sigilo, mas concordo que
sejam divulgados em publicacdes cientificas, desde que nem meu nome, nem do meu

filho(a) (ou outro dependente), sejam mencionados;

V1) Caso eu desejar, poderei tomar conhecimento dos resultados ao final do estudo;
() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

() N&o desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
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IX) Concordo que o material podera ser utilizado em outros projetos desde que autorizado

pela Comissdo de Etica deste Instituto e pelo responséavel por esta pesquisa.

() Simou () Néo
Jatai , de 2015.

RESPONSAVEL ...t

Testemunha 1:
Nome / RG / Telefone

Testemunha 2:
Nome / RG / Telefone




