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RESUMO

A presente pesquisa toma como ponto de partida a necessidade de superagédo da simplificagéo
tedrico-pedagogica da formacdo do docente que ministra Ciéncias no Ensino Fundamental.
Nesta perspectiva, procuramos responder a seguinte questdo: de que modo se configura a
relacdo entre teoria e pratica na formacdo docente? A partir desse problema, propusemo-nos
a: a) investigar a utilizagdo dos pressupostos didatico-metodoldgicos da Pedagogia Historico-
Critica (PHC), como orientadores de um processo formativo que visa a apropriacdo de uma
teoria educacional pelo docente; e b) desenvolver um projeto formativo com uma professora
do Ensino Fundamental, com base na Pedagogia Historico-Critica. A PHC é tomada como
fundamento da pesquisa por se constituir em perspectiva de formagdo que ndo opde a teoria a
pratica, considerando que a formacdo humana implica na apropriacdo — pelo sujeito em
formacgdo — dos conhecimentos historicamente construidos e socialmente sistematizados. O
referido projeto formativo — produto educacional da presente pesquisa — constituiu-se em um
curso oferecido a uma professora de escola de tempo integral da rede estadual de educacgédo no
municipio de Ipora, estado de Goids. O curso foi desenvolvido no periodo de 31/10 a
11/12/2007, com a duracdo de 12:30 horas. Sua estruturacdo seguiu 0S Cinco passos que
constituem a didatica da PHC, quais sejam: 1) pratica social inicial; 2) problematizacao; 3)
instrumentalizacdo; 4) catarse; 5) préatica social final. Ao final do curso, a professora elaborou
uma sequéncia didatica tendo como foco o tema “o ensino de Ciéncias”. Foram realizadas
duas entrevistas com a professora que participou do curso. A primeira, realizada no inicio,
visou identificar o estado inicial de seu conhecimento sobre a temaética, que foi o estudo das
possibilidades de adocdo dos fundamentos da PHC, utilizada como orientacdo a formacéo
docente para o ensino de Ciéncias. A segunda entrevista, realizada no final do curso, visou
avaliar, juntamente com a professora, as possibilidades didatico-pedagogicas da PHC. A
relacdo entre teoria e pratica foi tomada como base para a analise dos dados da pesquisa.
Tanto a docente como a pesquisadora vivenciaram 0 movimento entre a pratica e a teoria,
alcancando niveis mais elevados de apropriacdo da PHC e de seu potencial como orientadora
do trabalho pedagdgico. No entanto, os limites da formacdo inicial, o pouco conhecimento da
PHC e o limitado tempo, colocaram-se como dificultadores do processo, que revelou
fragilidades, especialmente no que diz respeito a compreensdo das etapas propostas para a
didatica da PHC e da articulacéo entre estas etapas.

Palavras-chave: Pedagogia Historico-Critica. Relacdo entre teoria e pratica. Formacgéo

docente.



ABSTRACT
The following research has as its starting point the necessity of surpassing the
oversimplification of the pedagogical theory related to the teacher training of the Elementary
school Science teacher. As a consequence, we aim at answering the following question: what
is the relationship between theory and practice within teacher training? Therefore, we have an
attempt to: a) investigate the use of teaching methods from Historical-Critical Pedagogy
(HCP). They are the guidelines of a training process aiming at the adoption of an educational
theory by the teacher. b) develop a training project with an Elementary school teacher, based
on the Historical-Critical Pedagogy. The HCP is considered as this research foundation as it
has the training perspective of not opposing theory to practice. It argues that the human
development implies the acquisition - by the student - of knowledge historically built and
socially organized. The aforementioned training project - educational product of this research
- is a course offered by a teacher from a full-time public state-level school at Ipora city, Goias
state. The course was developed from October 31 to December 11, 2007, with a total of 12
hours and 30 minutes. It was structured following the five steps which are part of the HCP
technique, which are: 1) initial social practice; 2) problematization; 3) instrumentalization; 4)
catharsis; 5) final social practice. By the end of the course, the teacher created a structured
sequence focusing on a topic from Science. Two interviews were held with the teacher who
took part in the course. The first one, held at the beginning of the course, aimed at identifying
the initial state of the teacher’s knowledge about the topic, which was the study of the
possibilities of adopting key aspects from HCP as a guideline for the Science teacher training.
The second one, the final interview, aimed at assessing - along with the teacher - the
possibilities of pedagogical strategies from HCP. The relationship between theory and
practice was considered as fundamental for the analysis of the research data. Both the teacher
and the researcher observed the relationship between practice and theory, reaching higher
levels of use of HCP and its potential as a guide for the pedagogical work. However, the
limited initial teacher training, the lack of knowledge related to HCP and shortage of time,
these were all difficulties faced throughout the process. These difficulties became weaknesses
especially concerning the understanding of the stages put forth within the HCP framework

and relation among those stages.

Keywords: Historical-Critical Pedagogy. Practice and Theory Relationship. Teacher
Training.



CTS

CTSA

BNCC

DCN

INEP

LDB

PCN

PHC

PISA

PRELAC

PPP

SD

THC

UNESCO

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

Ciéncias, Tecnologia, Sociedade e Ambiente

Base Nacional Comum Curricular

Diretrizes Curriculares Nacionais

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo

Parametros Curriculares Nacionais

Pedagogia Historico-Critica

Programa Internacional de Avaliagéo de Estudantes

Projeto Regional de educagdo para a América Latina e Caribe
Projeto Politico Pedagogico

Sequéncia Didatica

Teoria Historico-Critica

Organizacdo das Na¢Oes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura



2.1

2.2

2.3

3.1
3.2
3.3
3.4

3.5
3.6

4.1
4.2
4.3

SUMARIO

INTRODUCAO 10
FORMACAO DOCENTE PARA O ENSINO DE CIENCIAS NO
ENSINO FUNDAMENTAL ......ovvivieteeeeeeeeseseeesesseessessess s s, 20

O conhecimento cientifico dos professores nos anos iniciais do ensino
fundamental: uma necessaria formagao...........ccocooevririiiiieneice e 22
Os conteudos da é&rea de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e a formacéao de conceitos cientificos...........ccccevvivevvernenne. 28
Formacéo docente para o Ensino de Ciéncias segundo a pedagogia
RISTOFICO-CIITICA. ... veviiiieieie e 39
UMA PROPOSTA DE FORMAQAO DOCENTE PARA O ENSINO DE
CIENCIAS ORIENTADA PELA DIDATICA DA PEDAGOGIA

HISTORICO-CRITICA. ...ttt 48
O Contexto investigativo e 0 Projeto formativo............cccocceveniiiieninnennn, 48
Pratica Social INICIal............ccooeiiiiiiiicr e 51
Problematizacao...........c.covveiieiii i 55
INStrUMENTAlIZACAD. .......cceeieiiece e 61
(O | -1 1RSSR 68
Pratica Social Final...........ccooiiiiiiie e 71

AVANCOS E CONTRADICOES DA PRATICA SOCIAL INICIAL A

PRATICA SOCIAL FINAL ...oooviiiereieteeee e 73
Revisitando a Préatica Social Final e a Problematizagéo...........c..ccccccceenene. 73
INStrUMENTAlIZACAD. .......ccvi e

Da Catarse a Pratica Social Final: a elaboracdo de uma sequéncia

pedagbgica fundamentada na Pedagogia Histérico-Critica...........c.cccu.... 79
CONSIDERAGCOES FINAIS .....oooeeeeeeeeeeeeeeeevee e, 84
REFERENCIAS........ooiiiiieiitsiese et 87

APENDICES ..o et ee et et e e e er e es et e e er e er e 94



10

1 INTRODUCAO

A presente pesquisa propde-se a discutir questdes pertinentes a formacéo do pedagogo,
no que diz respeito ao ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as quais
estdo relacionadas a formacao e experiéncia profissional da pesquisadora.

O processo de ensino-aprendizagem, nos anos iniciais, sempre foi uma das
inquietacbes presentes em minha vida, desde que iniciei esta carreira profissional como
professora. Antes de terminar a graduacdo, ja era professora dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em uma escola municipal multisseriada de Ribeirdo Cascalheira, no estado de
Mato Grosso (MT). Esse tipo de organizacdo escolar exigia muita dedicagédo e
responsabilidade no ato de planejar e executar as aulas, pois havia pouco recurso material e
pedagdgico, além do espaco fisico precario — realidade da maioria das escolas publicas. Eu
ndo era habilitada com formacdo académica para ser professora, possuia apenas o Ensino
Meédio. Porém, a caréncia de profissionais na area fez-me assumir tal papel.

No inicio, tudo era muito novo: havia chegado ha pouco em um novo estado do pais,
com cultura, realidade e contexto social diferentes daqueles até entdo vivenciados. Contudo,
apesar de toda dificuldade, sempre busquei ouvir e respeitar a historia de vida de cada aluno e,
juntamente com eles, refletir sobre suas realidades e perspectivas futuras.

Diante dessa realidade, executava minha pratica docente replicando as metodologias
dos meus antigos professores. Preocupava-me em ndo reproduzir e cometer os erros de alguns
e em pautar-me em praticas bem-sucedidas de outros. Exercendo meu papel de professora, fui
me aprimorando, mediante a troca de experiéncias com outros docentes e com a realizagéo de
cursos de formacéo continuada. A preocupacéo era sempre buscar refletir sobre esse processo.

Com alguns anos de exercicio no Magistério, mas sem formacdo em nivel superior,
ingressei no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT). Na grade curricular do curso, as disciplinas “Ciéncias da Natureza e
Metodologia do Ensino de Ciéncias I e II” foram cursadas em dois periodos distintos, com
carga horéaria de setenta e duas horas cada. E importante ressaltar que os cursos de Pedagogia
tém como finalidade formar professores para lecionar as disciplinas basicas, que compdem a
base comum do curriculo nacional dos anos iniciais do Ensino Fundamental e da Educacéo
Infantil.

Mesmo ap06s cursar a graduacdo e especializacdo continuei com meus anseios,

questionamentos e preocupacOes acerca das fragilidades percebidas no processo de ensino-
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aprendizagem, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e, em especifico, no ensino de
Ciéncias.

Atualmente, como Coordenadora Pedagdgica, é possivel acompanhar diretamente os
dados provenientes das avaliacBes internas e externas®. Eles apontam que o ensino de
contetdos no Ensino Fundamental, especialmente o da disciplina de Ciéncias, apresenta
fragilidades que refletem no baixo desempenho da aprendizagem dos estudantes.

Ao ingressar no Programa de Pos-graduacédo Stricto Sensu em Educacdo para Ciéncias
e Matematica, a proposta da pesquisa inicial seria uma investigacdo do ensino de Ciéncias,
mediado pela apropria¢do dos recursos tecnologicos. Mas, com os estudos realizados a partir
das disciplinas cursadas, a apropriacdo da tecnologia seria apenas um dos aspectos que
concorre para as fragilidades da formacdo do professor e para as debilidades no ensino de
Ciéncias. As lacunas e fragilidades percebidas no conhecimento cientifico, evidenciadas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e que persistem até o Ensino Médio, sdo latentes. A
compreensdo desta questdo merece aprofundamento, dado que ha um tratamento aligeirado
nos aspectos tedricos na formacdo dos professores pedagogos, tanto nos cursos a distancia
guanto nos presenciais (ASSIS, 2017).

Com o objetivo de delimitar o objeto da pesquisa, realizou-se uma revisao preliminar
bibliografica mediante o levantamento de teses e dissertacdes na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagbes’. Utilizou-se, para a busca, os seguintes descritores: “formagio de professores” e
“ensino de Ciéncias”, direcionando a busca para o estado de Goiés, precisamente as pesquisas
realizadas nos Campus de Goiania, Rio Verde e Jatai. Ap6s a leitura dos titulos, resumos e

palavras-chaves, foram selecionadas sete dissertagdes, conforme apresentado no quadro 1.

QUADRO 1 - Quadro de revisdo preliminar de literaturas académicas

Tipo de

Producao IES Ano

Autor(a) Titulo

Renato Pereira | Concepgoes de “interdisciplinaridade

de Moraes e educacdo do campo” de professores Dissertagao | UFG | 2018

! Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB), Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Programa
Internacional de Avaliagéo de Estudantes (PISA) e Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE).

2 A Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), concebida no ambito do Programa da Biblioteca Digital
Brasileira (BDB), com apoio da Financiadora de Estudos e Pesquisas (FINEP), teve seu langamento no final do
ano de 2002. E um portal desenvolvido e coordenado pelo Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT). Nesse portal, é possivel ter livre acesso aos textos completos das teses e dissertacdes
defendidas nas instituicGes brasileiras de ensino e pesquisa. Fonte: <http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em: 30
jun. 2018.



12

de ciéncias da natureza e matematica
das escolas de ensino médio do
campo do municipio de Rio Verde —
GO.
sestiara e | O 01 0 e e e
Lourdes Lopes | . ... .~ de pedagog . Dissertagdo | UFG | 2017
. instituicbes  publicas de ensino
Flaviano . .
superior do sudoeste goiano.
O PIBID e a formacdo do professor
Josiane Lopes | de Ciéncias no Instituto Federal | . «
Medeiros Goiano - Céampus Rio Verde: Dissertagao | UFG | 2015
avancos, limites e perspectivas.
Danillo Deus PISA e 0 movimento de renovacao do
. ensino de Ciéncias: indicios de uma | Dissertacdo | UFG | 2015
Castilho L
aproximacao?
Ferreira . P ’ Dissertacdo | UFG | 2011
perspectiva dos professores de
Pontes N o o
Ciéncia do 6° ao 9° ano.
Deuel Os professores de ciéncias e
Bernardes matematica em Goiés (1991 a 2006): | Dissertacdo | UFG | 2009
Alves demandas e dilemas.
A visdo de professores de ciéncias do
Gislene Sousa | ciclo 11 sobre o sistema de ciclos de
de Sa formagéo e desenvolvimento humano | Dissertacdo | UFG | 2009
Azevedo da rede municipal de educacdo em
Goiania.

Fonte: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes (BDTD) no Sistema de Bibliotecas UFG (SIBI).

Com o objetivo de identificar as concepcdes de interdisciplinaridade e Educacdo do
Campo de professores das Ciéncias da Natureza e Matematica das escolas do Ensino Médio
do campo, em Rio Verde - GO, Moraes (2018, p. 21) desenvolveu sua dissertacdo mediante a
aplicacdo de questionarios, entrevistas e analise de documentos. A pesquisa identifica desafios
e obstaculos enfrentados pelos professores para o planejamento e condugdo de suas préaticas:
falta de tempo para planejamento, falta de formacdo especifica em Ciéncias e curriculo
inadequado as necessidades dos alunos.

Em pesquisa realizada em cursos de pedagogia de Universidades publicas do Sudeste
Goiano, Flaviano (2017, p. 12) investigou o estado atual das propostas de formacdo de
pedagogos para o ensino de Ciéncias. Mediante analise documental, ele concluiu que os
cursos formam pedagogos com condigdes de realizarem trabalho satisfatorio no ensino de
Ciéncias, mesmo identificando a necessidade de maior aprofundamento tedrico.

A pesquisa de Medeiros (2015, p. 18) buscou analisar as implicacbes do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) no Instituto Federal de Educacéo,
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Ciéncia e Tecnologia Goiano — Campus Rio Verde (IF Goiano RV), os avangos, os limites, 0s
desafios, as perspectivas e o papel do programa na formacdo do professor de Ciéncias. Por
meio de entrevistas com alunos bolsistas do PIBID e analise documental, o autor aponta a
relacdo entre a teoria e a pratica como uma das possibilidades proporcionadas por este
programa.

Buscando uma reflexdo acerca do ensino de Ciéncias, Castilho (2015), em sua
pesquisa intitulada “PISA e 0 movimento de renovacdo do ensino de Ciéncias: indicios de
uma aproximagdo”, fez uma avaliacdo dos critérios estabelecidos para avaliar no PISA. Ele
concluiu que tal avaliagdo limita-se apenas ao conhecimento prético dos alunos. Afirmou,
também, que o verdadeiro objetivo das avaliagbes externas é satisfazer as necessidades do
mercado mundial. Por fim, sugeriu como pressupostos tedrico-metodolégicos a teoria
construtivista para renovacdo do ensino de Ciéncias®.

Com o objetivo de “Analisar o processo de implementacao da Reorientagao Curricular
na perspectiva dos professores de Ciéncias de 6° ao 9° ano, na cidade de Ipora-GO”, Pontes
(2011, p. 16) desenvolveu sua pesquisa utilizando entrevistas e questionarios, buscando as
concepcdes dos professores de Ciéncias da segunda fase do Ensino Fundamental acerca do
curriculo. A pesquisa apontou a dificuldade dos professores em inserir nas suas praticas
mudangas que foram propostas sem a sua participacdo. A investigagdo apresentou 0S
momentos de estudo compartilhado como oportunidade rica para superacdo de duvidas e
dificuldades percebidas na implementacao do curriculo.

Mediante pesquisa documental intitulada “Os professores de ciéncias e matematica em
Goias (1991 a 2006): demandas e dilemas”, Alves (2009) fez uma retrospectiva acerca da
formagéo de professores, apresentando como resultados dilemas da profissdo para atuagédo do
professor de Ciéncias. Entre esses dilemas, ele aponta a baixa procura por cursos de
Licenciatura.

A dissertacdo de Azevedo (2009), intitulada “A visdo de professores de Ciéncias do
ciclo Il sobre o sistema de ciclos de formacdo e desenvolvimento humano da rede municipal
de educacdo em Goiania”, destacou como fundamental o papel do professor no processo de
ensino e de aprendizagem, sugerindo que, para sua atuagéo, o docente compreenda a proposta
pedagdgica que norteia seu trabalho. Ele destaca a importancia de incluir ou aprofundar nas
ementas dos cursos de formacdo inicial estudos de aspectos pedagogicos e conhecimento
cientifico.

Essas sete dissertacGes apresentam como ponto de convergéncia uma andlise critica

dos programas de formacdo de professores, implantados a partir das reformas educacionais
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dos anos 1990. Elas demonstram que estes programas visam atingir resultados previstos pelos
organismos internacionais, o que torna a formacao docente fragil em contetido e centrada no
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Quanto a pratica dos professores que ministram Ciéncias, as pesquisas apontam a
dificuldade destes em realizar um trabalho interdisciplinar. Verifica-se, também, que cinco
dessas dissertagdes apresentam a preocupacdo com a falta de aprofundamento teérico no que
diz respeito aos conhecimentos cientificos.

Embora presente, pouco se faz alusdo a questdo da avaliacdo e do curriculo nestas
pesquisas. Apenas uma dissertacdo trata das matrizes curriculares e da carga horéaria das
disciplinas dos cursos de Licenciatura.

Apenas uma das pesquisas se fundamenta numa teoria educacional para analisar a
questdo da formacdo de professores para o ensino de Ciéncias. Ao abordar o0 movimento de
renovagdo de Ciéncias®, Castilho (2015) tece consideracdes sobre distorcdes na apropriacéo
da teoria Vigostkyana. Quando propdem o soOcio-construtivismo como alternativa para
adequar o ensino de Ciéncias as demandas da sociedade contemporanea, os formuladores
dessa proposta supervalorizam a atividade do aluno em detrimento do processo de
socializagdo do conhecimento (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2001; DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011; DELIZOICQOV; SLONGO, 2011; FUMAGALLLI, 1998).
O autor explica que estas distor¢cdes se devem ao fato de negligenciarem a base materialista-
historica de Vigostky.

A producdo académica sobre o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental indica
lacunas na formacao inicial dos professores, quanto aos conhecimentos especificos, e propde
acOes interventivas, levando em consideracdo a realidade educacional, as tendéncias
pedagdgicas e as possibilidades de mudancas no processo de formacdo de professores,
reestruturando e repensando a¢fes. Segundo Weissmann (1998), Carvalho (2001) e Gil Peres
(2001), os conhecimentos das disciplinas especificas nos cursos de formacéo inicial sdo
superficiais com predominio do conhecimento empirico sobre temas abordados, sendo
fundamental proporcionar condi¢fes para que os saberes conceituais e metodoldgicos, assim

como os pedagdgicos e integradores, orientem sua pratica pedagdgica.

> Movimento que iniciou no Gltimo quarto do século XX, cujos precursores propuseram O acesso ao
conhecimento cientifico estimulador para que o individuo posicione criticamente diante dos problemas
cientificos, tecnoldgicos e ambientais, possibilitando um ensino de Ciéncias baseado em situacdes e problemas,
de maneira que o0s alunos criem e desenvolvam seus proprios projetos.
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A fragilidade da formacdo docente ndo se resume ao aspecto disciplinar. Pimenta
(2001) indica que a formacé&o de professores tem sido fragilizada tanto no que diz respeito ao
conteddo disciplinar quanto a dimensdo didatico-pedagogica, indicando que os cursos de
formacéo inicial desenvolvem um curriculo formal distante da realidade escolar, ndo captando
as contradicGes presentes na realidade escolar. Com relacdo a formagdo continuada, 0s
programas tém sido ineficazes para alterar a pratica docente por ndo tomarem a préatica e o
fazer pedagogico nos seus contextos, desenvolvendo cursos de atualizacdo e aperfeicoamento
de contetidos, onde o professor é orientado a enfatizar o ensino por competéncias e pautar 0s
conhecimentos apenas na pratica, impossibilitando-os de ter acesso a novos saberes e novas
préaticas (PICONEZ, 1991; PIMENTA, 1994; LEITE, 1994; FUSARI, 1998).

Essas lacunas influenciam diretamente nos resultados e no processo de ensino-
aprendizagem. Existem dados de pesquisas de analise dos resultados das avaliagdes externas,
ou avaliacbes em larga escala, que apontam um baixo desempenho dos alunos em Ciéncias.
Com base nos resultados do PISA/2015, o Brasil obteve o 63° lugar em Ciéncias, em uma
classificacdo de 70 paises (INEP, 2016). Essa avaliacdo acontece a cada trés anos e oferece
um perfil basico de conhecimentos e habilidades dos estudantes, reunindo informac6es sobre
variacfes demograficas e sociais de cada pais. Os resultados apontam que 4,38% dos alunos
brasileiros se encontram abaixo até mesmo do nivel mais baixo que a Organizacdo para
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) determina como habilidades esperadas
para os estudantes de Ciéncias da Natureza.

Associo esses dados aqueles por mim observados em minha experiéncia profissional,
de maneira a articular esses resultados externos aos resultados internos das instituicdes em
que atuei e nas que ainda trabalho. As experiéncias relatadas anteriormente me possibilitaram
ter um olhar mais direcionado para a formacdo de professores pedagogos polivalentes que
atuam ministrando aulas de todas as disciplinas na primeira fase do Ensino Fundamental. E
importante também levar em conta o trabalho docente, considerando varios aspectos,
inclusive o enfoque disciplinar na maioria das grades curriculares, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de pedagogia (PIMENTA et al, 2017).

Sem carga horaria suficiente para atuar com dominio e seguranca nas disciplinas
especificas, estudos apontam para os limites da formacdo inicial de pedagogos (GATTI,
BARRETO, 2009; LEITE; LIMA, 2010; LIBANEO, 2010).

Além das fragilidades apontadas acima, vale destacar que pesquisas recentes
evidenciam que os cursos de pedagogia no Brasil, em sua maioria, sdo ofertados por

instituicOes privadas e com duracdo inferior a quatro anos. Estes cursos apresentam uma
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grande diversidade de disciplinas ofertadas sem dar énfase ao processo de atuacdo no Ensino
Fundamental e Educacdo Infantil (PIMENTA et al. 2017).

E importante ressaltar que a diversidade e a fragmentagéo de disciplinas ofertadas nas
matrizes curriculares dos cursos de pedagogia ndo tém favorecido a formacdo deste
profissional, impactando e tornando insuficiente a carga horéria voltadas para o0s
conhecimentos tedricos da educacdo, aos conhecimentos dos sistemas de ensino e da gestéo
educacional (PIMENTA et al. 2017).

O tipo de conhecimento necessario para a superacdo da fragilidade didatico-
pedagOgica na formacdo de professores estd presente nas teorias educacionais. O
conhecimento, o dominio e a pratica docente pautados em uma base pedagdgica é um dos
caminhos para a superacdo destas fragilidades percebidas no ambito escolar, contribuindo
para que o processo de ensino-aprendizagem se torne algo prazeroso e significativo, tanto
para o professor quanto para o aluno. Estas teorias sdo baseadas em movimentos sociais,
filosoficos e antropoldgicos, de acordo com o momento histérico no qual estdo inseridas,
considerando que as concepcdes de Educacdo e Ciéncias sdo evidenciadas nas aulas e no fazer
pedagdgico (GASPARIN; PETENUCCI, 2014).

A pedagogia histérico-critica (PHC) coloca-se como uma alternativa importante para
formar professores na perspectiva de uma formacdo que ndo dicotomize o contetido
disciplinar do contetdo didatico-pedagdgico. Néo é possivel a emancipa¢do do sujeito sem a
apropriacdo, pelo menos, dos conhecimentos historicamente construidos e socialmente
necessarios e sistematizados, tendo como ponto de partida e de chegada a pratica social
vivenciada pelos educandos. Essa pedagogia é entendida como pedagogia dialética, cujo
processo de ensino tem como elemento gerador a relacdo pratica - teoria — pratica, sendo este
0 ponto que o trabalho docente deve focar (GASPARIN, 2003; SAVIANI, 1999). Desta
forma, é importante que a formacdo do professor possibilite que ele compreenda a
necessidade de organizar o processo de ensino com base em fundamentos tedrico-
pedagogicos, superando a mera instrumentalizacdo ou adocdo superficial de principios
pedagdgicos.

Assim, a reflexdo sobre a minha trajetoria profissional e formativa soma-se a revisao
preliminar de literatura, afirmando a necessidade de aprofundamento no conhecimento de
natureza cientifica na formacgéo de professores para o ensino de Ciéncias e a importancia de
articular tal conhecimento a uma teoria educacional. Nesta perspectiva, procuramos responder
a seguinte questdo: de que modo se configura a relacdo entre teoria e pratica na formacao

docente?
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Considerando a hipdtese de uma formacgdo que supere a simplificacdo teorico-
pedagogica, propomos como objetivos desta pesquisa:

e Investigar a utilizacdo dos pressupostos didaticos-metodoldgicos da pedagogia
historico-critica (PHC) como orientadores de um processo formativo que visa a
apropriacdo de uma teoria educacional pelo docente.

e Desenvolver um projeto formativo com uma professora do Ensino
Fundamental, com base na pedagogia histérico-critica.

Nesta pesquisa, optou-se pela abordagem dialética, na qual se baseia a pedagogia
historico-critica, que fundamenta o projeto formativo em torno do qual sera desenvolvida a
pesquisa e que se constitui no seu produto educacional.

O sujeito da pesquisa € uma professora do Ensino Fundamental que foi convidada a
participar de um projeto formativo (produto educacional). Este foi estruturado seguindo o0s
cinco passos propostos na didatica da pedagogia histérico-critica (PHC), exigindo do
educador uma nova forma de pensar os conteudos, desenvolvendo-os de maneira
contextualizada, objetivando um equilibrio entre teoria e pratica. A seguir, estdo descritos os
passos estruturados por Gasparin (2003) para o desenvolvimento do produto educacional.

Neste primeiro passo - Prética Social Inicial — faz-se um diagnéstico inicial para
compreensdo do que os alunos ja sabem sobre determinado contetdo, ou seja,

0 ponto de partida seria a pratica social (1° passo), que é comum a professor
e alunos. Entretanto, em relacdo a essa pratica comum, o professor assim
como os alunos podem se posicionar diferentemente enquanto agentes
sociais diferenciados. E do ponto de vista pedagdgico ha uma diferenca
essencial que ndo pode ser perdida de vista: o professor, de um lado, e 0s
alunos, de outro, encontram-se em niveis diferentes de compreensdo
(conhecimento e experiéncia) da pratica social. (SAVIANI, 1999, p. 79-80).

2° Passo - Problematizacdo - Consiste na explicacdo dos principais problemas postos
inicialmente, relacionados ao contetdo a ser estudado, buscando as razBes pelas quais deve
ser aprendido; em seguida, esse conhecimento € transformado em questdes
problematizadoras, ou seja, “é a identificacdo dos principais problemas postos pela pratica
social. [...] trata-se de detectar que questdes precisam ser resolvidas no ambito da pratica
social e, em consequéncia, que conhecimento ¢ necessario dominar”. (SAVIANI, 1999, p.
80).

3° Passo - Instrumentalizagio — E o desenvolvimento do professor e dos educandos no

processo de ensino-aprendizagem. Nesse passo, faz-se uso de todos 0s recursos necessarios e
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disponiveis para o exercicio da mediacdo pedagoOgica. Ele se d& na apropriacdo dos
instrumentos tedricos e praticos que possibilitam a resolu¢do dos problemas detectados na
pratica social inicial.

4° Passo - Catarse - € a expressao elaborada de uma nova forma de entender a teoria e
a pratica social. E a nova sintese mental do educando em que se une o conhecimento empirico
ao cientifico. Neste momento, pode-se utilizar de varios instrumentos avaliativos formais ou
informais para que o educando traduza o que aprendeu até aquele momento.

59 Passo - Prética Social final - E manifestado por uma nova postura pratica, pelas
novas atitudes, e na disposi¢cdo de como o aluno levard, na pratica e no seu cotidiano, 0s

novos conhecimentos cientificos adquiridos ao longo do processo. Este momento é

0 ponto culminante do processo educativo, ja que é ai que se realiza pela
mediacdo da analise levada a cabo no processo de ensino, a passagem da
sincrese a sintese, em consequéncia, manifesta-se nos alunos a capacidade de
expressarem uma compreensao pratica em termos tdo elaborados quanto era
possivel ao professor. (SAVIANI, 1999, p. 82).

Essa pesquisa pensa 0 meio como uma realidade ampla e complexa, distinguindo nela
uma base, ou infraestrutura, relacionando, influenciando e transformando com a evolugdo do
tempo. Para observarmos as transformacgdes no pensamento da professora com a qual
trabalharemos durante o projeto formativo, foram realizadas duas entrevistas®.

A primeira entrevista semiestruturada com a professora, gravada em video, constou de
trés questdes norteadoras sobre sua formacao e experiéncia no ensino em Ciéncias Naturais>.
Posterirormente, foi desenvolvido o curso — Projeto Formativo, que é o produto educacional.
Apo6s o desenvolvimento do curso foi realizada uma outra entrevista com a professora e foi
avaliada a experiéncia de elaboracdo de uma sequéncia didatica para o ensino de Ciéncias,
com base nas cinco fases em que se divide a proposta metodoldgica da PHC®.

Esta proposta de retomada da formacéo e das praticas por meio da entrevista final teve
o0 objetivo de identificar a possivel nova compreensdo do professor, do seu papel fundamental
ao processo de ensino e de aprendizagem, a luz da proposta da pedagogia histérico-critica.
Esta tem como fundamentos a Teoria Historico-Cultural, que compreende a educagdo como
mediadora da pratica social, com vistas a apropriacéo efetiva dos conhecimentos cientificos e

a formacéo humana de nossos alunos.

* A professora assinou um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que esta disponivel no Apéndice 04,
devidamente assinado.

% Doravante, esta entrevista sera denominada de entrevista inicial.

® Doravante, esta entrevista sera denominada de entrevista final.
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A presente pesquisa visou, assim, a articular elementos de carater pessoal e
profissional ao conhecimento tedrico e empirico.

Quanto a estrutura da dissertacdo, no primeiro capitulo, foi abordada a Formacéo
Docente para o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental. Deu-se énfase as fragilidades no
conhecimento cientifico dos professores e a decorrente necessidade de uma formacao docente
para o ensino de Ciéncias, com base em uma teoria educacional que permita uma formacéo
que articule a teoria a pratica e o conhecimento disciplinar ao conhecimento didatico-
pedagdgico.

No segundo capitulo, foi apresentado o projeto formativo, desenvolvido como produto
educacional desta pesquisa e baseado na didatica da Pedagogia Historico-Critica.

No terceiro capitulo, permitiu-se uma reflexdo sobre a contribuicdo de um projeto
formativo fundamentado na pedagogia historico-critica. Os dados foram analisados com base

na relacdo entre teoria e pratica, compondo, também, o terceiro capitulo.
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2 FORMACAO DOCENTE PARA O ENSINO DE CIENCIAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Na busca de um ensino de Ciéncias — focado na participacdo ativa dos alunos no
processo de aprendizagem, nos anos iniciais da Educagdo Fundamental — a formacé&o docente
se torna um aspecto relevante para o dominio e desenvolvimento de metodologias que
atendam aos objetivos esperados.

O que temos presenciado, na pratica pedagdgica da maioria dos professores, sdo:

aulas de Ciéncias predominantemente teoricas, em que se privilegiam livros-
textos que, por vezes, sdo descontextualizados do entorno séciocultural dos
alunos. As praticas de laboratério ou mesmo as experiéncias em sala de aula,
quando realizadas, nem sempre contribuem para a constru¢cdo de outros
conhecimentos, pois podem n&o favorecer a reflexdo por parte do sujeito da
aprendizagem de modo que este possa, de fato, mobilizar o conhecimento
cientifico em suas leituras de mundo, atribuindo significado aquilo que Ihe é
ensinado (OVIGLI; BERTUCCI, 2009, p. 196).

Partindo desse pressuposto, € importante colocar em questdo como as Ciéncias tém
sido ensinadas. O ensino de Ciéncias nao tem despertado a curiosidade do aluno no processo
de aprendizagem. Ao contrério, ele tem sido ofertado apenas para comprovar 0s
conhecimentos a partir da memorizacao de conteudos. Este tipo de metodologia ndo desperta
0 interesse e ndo tem significado para os alunos (OVIGLI; BERTUCCI, 2009).

A mudanca no ensino de Ciéncias demanda que o professor repense sua metodologia
e seu papel em sala de aula, propondo e despertando novas habilidades, além das ja utilizadas,
levando o aluno a questionar, refletir e buscar solugdo para problemas levantados. Para isso, é
preciso que o professor busque uma teoria consistente para fundamentar seu trabalho. E
preciso compreender gue a Ciéncia ndo é algo pronto e acabado.

Carvalho (2007, p. 31) propde algumas habilidades como necessarias para 0 ensino
de Ciéncias, uma delas é a argumentacdo: “pela exposicao argumentativa de suas ideias que
os aprendizes constroem as explicagdes dos fendmenos e desenvolvem o pensamento
racional”.

De acordo com a autora, é importante que o professor oriente o aluno para que este
exponha ideias em sala de aula. Para que isso ocorra de forma prazerosa, o professor tem o
papel de propiciar um ambiente acolhedor para que, com a apropriacdo de novos saberes, 0S
alunos se sintam seguros e confiantes para exporem suas opinides acerca de conhecimentos

cientificos.
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Uma outra habilidade essencial para o ensino de Ciéncias é a de transformar os
termos da linguagem cotidiana dos alunos em uma linguagem adequada ao tratamento
cientifico. Esta habilidade também requer do professor certo cuidado, j& que ela deve
contribuir para que o aluno expresse sua ideia sem reprimi-lo, a0 mesmo tempo em que deve
permitir que este desenvolva formas de expresséo mais sistematizadas (CARVALHO, 2007).

Para que estas habilidades para o ensino-aprendizagem de Ciéncias sejam

desenvolvidas e o conhecimento cientifico seja apropriado, € fundamental o desenvolvimento

de atividades de ensino que permitam aos alunos combinar o conhecimento
cientifico que estd sendo ensinado com a habilidade de tirar conclusdes
baseadas em evidéncias, de modo a compreender e ajudar a tomar decisdes
sobre 0 mundo e as mudancas nele provocadas pela atividade humana. E
necessario também que estas atividades possibilitem o engajamento
reflexivo de estudantes em assuntos cientificos que sejam de seu interesse e
preocupacdo permitindo aos alunos compreenderem Ciéncias e suas
tecnologias (CARVALHO, 2007, p. 45).

Segundo a PHC, cabe a escola o papel de transmissdo e preservacdo do saber
historicamente acumulado. Assim, a educacdo assume o papel de desenvolver no cidadao
condicdes para superar os desafios do cotidiano, de maneira a transcender a pratica e alcancar
os fundamentos teoricos dos fendmenos estudados. Esta educacdo implica em professores que
superem a dicotomia entre teoria e pratica, desde a sua formacdo. Coaduna com essa

perspectiva Libaneo (2001, p. 80), ao afirmar que:

A escola de hoje precisa propor respostas educativas e metodoldgicas em
relacdio a novas exigéncias de formagdo postas pelas realidades
contemporéneas como a capacitacdo tecnoldgica, a diversidade cultural a
alfabetizagcdo tecnoldgica, a super informacdo, o relativismo ético, a
consciéncia ecologica. Pensar num sistema de formacdo de professores
supde, portanto, reavaliar objetivos, formas de organizagéo do ensino, diante
da realidade em transformagao.

O objetivo do presente capitulo € apresentar consideracfes acerca da formacgdo de
docentes para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sua estrutura foi
organizada em trés secOes: a primeira aborda a necessidade de uma base cientifica na
formagéo de professores do Ensino Fundamental. Na segunda secdo, abordaremos como se
configura o ensino de Ciéncias neste nivel de ensino e, na terceira sec¢do, serd abordada a

formacéo docente para o Ensino de Ciéncias segundo a abordagem histérico-critica.
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2.1 O conhecimento cientifico dos professores nos anos iniciais do ensino fundamental:

uma necessaria formacao

As politicas publicas educacionais, a partir da década de 1990, veem a educacéo
como promog¢do do crescimento econdmico. Neste periodo, a escola publica foi apontada
como ineficiente, ineficaz e com ma qualidade e o professor indicado como o principal
responsavel pelos baixos resultados escolares. Por isto, a formacdo docente tornou-se uma das
prioridades, a fim de alcancar os objetivos pretendidos, em relacdo ao papel esperado da
escola, o qual seria preparar um profissional com habilidades e competéncias para atender ao
mercado de trabalho. Diante desse contexto, o docente é visto como protagonista desse
processo (SHIROMA, EVANGELISTA, 2007; MAUES, 2009).

Em 1990, realizou-se a Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, em Jomtien,
na Tailandia, visando indicar os caminhos econémicos e educacionais para a América Latina.
Nela, varias estratégias foram tracadas em busca de efetivacdo de Educacdo Bésica para

todos, propondo reformas educacionais envolvendo aspectos, como:

a politica, a legislacdo, o financiamento, o curriculo, o planejamento e a
gestdo educacional, todos pautados em pressupostos neoliberais
incentivando a construgdo de um novo padrdo de ser humano, dotado de
maior flexibilidade, competitividade, exceléncia, desempenho, eficiéncia,
autonomia e equidade. Para tanto, 0 campo educativo passou a ser utilizado
como um espago privilegiado para disseminar tais ideais e formar mentes
verdadeiramente democraticas, abertas ao dialogo e solidaria em todas as
praticas sociais (GOMIDE, 2011, p. 4578-4579).

No final da década de 1990, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO)’ lancou o Relatério para a UNESCO da Comissdo
Internacional sobre a Educacdo para o século XXI, no qual as acdes foram reestruturadas e
ampliado o papel da educacdo na sociedade, para que esta seja desenvolvida ao longo da vida
e estruturada em seus quatro pilares. Baseados nessa concepcao, “as iniciativas educacionais
seriam promovidas permanentemente, por meio dos esfor¢os da sociedade que se voltariam
para a dimensdo educativa, numa alusdo a concep¢do de que a vida também educa”

(GOMIDE, 2011, p. 4582).

7 Fundada em 1945 esta organizacdo tem como missdo difundir a paz na mente dos homens, por meio da
educacdo, a cultura, a ciéncia e a comunicacdo. Ela reconhece que a educagdo tem papel fundamental no
desenvolvimento das pessoas e, consequentemente, do pais.
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Em 2000, realizou-se a Conferéncia de Dakar, objetivando avaliar as metas definidas
desde 1990. Os paises se comprometeram em oferecer uma educagdo primaria de boa
qualidade a todos. Os envolvidos se comprometeram a efetivar todas as acbes em busca da
qualidade e da exceléncia da educacéo, almejando resultados de aprendizagem reconhecidos e
mensuraveis, especialmente em alfabetizacdo, operacfes numéricas e habilidades essenciais
para a vida. Nesta Conferéncia, foi avaliado o desempenho das metas estabelecidas no
Programa “Educacdo Para Todos”, definido desde 1990. Foi também reafirmada a
responsabilidade dos professores na melhoria da qualidade da escola.

A formacgdo docente seria 0 caminho para atingir as metas previstas além de ter
vinculado a suas atribuicbes acOes de sustentabilidade, preservacdo do meio ambiente e
garantia de paz.

Estrategicamente, em 2005, o Projeto Regional de Educacdo para a América Latina e
0 Caribe (PRELAC) definiu o objetivo de atingir as metas estabelecidas no programa
“Educacdo para Todos” e promover mudangas nas politicas educacionais. No documento
intitulado ‘O docente como protagonista na mudanca educacional’, foi abordado “0 papel do
docente, sua formacéo, a profissionalizacao, avaliacdo de desempenho, condi¢fes de trabalho
e tecnologias de informacdo, dentre outros temas” (GOMIDE, 2011, p. 4581). O anunciado
protagonismo docente, na verdade, responsabiliza o professor pelo fracasso escolar, em razéo
das metodologias tradicionais as quais adere (PRELAC, 2005, p. 07). De acordo com o
documento, o sucesso do professor e, consequentemente, o da educacdo se daria a partir de

algumas acdes repensadas, como:

[...] implementacdo do curriculo sob as orientagcbes metodoldgicas que a
capacitacdo lhes oferece, movendo-se entre relagbes hierarquicas, reagindo
de acordo com a norma e o controle vigentes; atuando dentro de uma gestao
e de uma cultura do sistema e da escola que, em muitos lugares, ainda estdo
parados no tempo (PRELAC, 2005, p. 9).

Dessa forma, no conjunto de politicas publicas adotadas no Brasil, desde a década de
1990, no que diz respeito a formacao de professores, algumas alteracdes foram realizadas nos
cursos de formacao, tais como: o investimento em tecnologia, a flexibilizacdo da metodologia,
a privatizacao dos cursos ofertados para formacéo de professores, atendendo aos interesses do
mercado e a diminuicdo do tempo exigido para a formagdo. Essas medidas, no entanto,
representaram prejuizo para a formacdo de professores. Foi neste periodo que se difundiu o
uso das tecnologias da informacdo e comunicacdo, 0s cursos de educacdo a distancia e a

formag&o em servigo, com a oferta de cursos com curta duragéo.
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Da mesma forma, atribuiu-se ao docente fungdes para além das didaticas em sala de
aula, como a gestdo e o gerenciamento de resultados. Instalou-se um processo de formacéo
aligeirada, fragmentada para atender as exigéncias do mercado de trabalho e dos organismos
multilaterais (GOMIDE, 2011; SHIROMA, EVANGELISTA, 2007; MAUES, 2009). De
acordo com os dados confirmados por Gatti e Barreto (2009) e Libaneo (2010), 0 mesmo
acontece nos cursos de Licenciatura em Pedagogia que oferecem cursos com duragéo inferior
a quatro anos.

Segundo o discurso no qual se apoiam as politicas neoliberais — as quais
fundamentam as reformas educacionais brasileiras a partir dos anos 1980 — a educacéo néo
vem acompanhando a velocidade das transformages sociais. De acordo com este discurso, 0s
avancos cientificos e tecnoldgicos estdo cada vez mais acelerados, exigindo novas
aprendizagens, pois apenas o conhecimento e o dominio dessas competéncias mudariam a
estrutura da sociedade. Parte dai a necessidade de investimento na formagao de professores.
Contrapondo-se a esta ideia, Maués (2009) afirma que é o mercado que determina o que a
educacdo deve fazer, desde os aspectos conceituais até as concepgcbes metodoldgicas e
pedagdgicas, incluindo a formacéo de professores.

Diante desse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais Para Formacgdo de
Professores da Educacdo Béasica em Nivel Superior (DCN) de 2001, em seu artigo 5°, propde
que o Projeto Politico Pedagdgico de cada curso possibilite a construcdo de competéncias
necessarias a atuacdo na Educacdo Basica, incluindo conceitos que vao além daquilo que os
licenciados irdo ensinar futuramente e que os conceitos a serem ensinados na escolaridade
béasica sejam abordados, articuladamente, com suas didaticas especificas (BRASIL, 2001).

Em consonancia com essa diretriz, a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 instituiu a
exigéncia de formacdo em nivel superior para atuacdo docente em toda a Educacdo Basica,
desde a Educacdo Infantil ao Ensino Médio, possibilitando que educadores graduados em
Licenciatura Plena em Pedagogia atuem na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, sendo esses polivalentes, ou seja, responsaveis pelo ensino de todas as

disciplinas:

polivalente se refere ao professor dos anos iniciais do ensino fundamental,
gue marca a atuagdo desse profissional desde as origens da entdo escola
normal de ensino médio, nos finais do século XIX, cuja finalidade era
formar o professor para ensinar as disciplinas (matérias) basicas: lingua
portuguesa (alfabetiza¢do), historia, geografia, ciéncias e matematica. Essa
denominacdo ndo mais aparece na legislacdo brasileira referente a matéria,
inclusive nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do curso de
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pedagogia de 2006. Entretanto, permanece a finalidade de formar
professores para lecionar essas disciplinas basicas dos anos iniciais, e na
realidade escolar brasileira os professores continuam atuando como
polivalentes. (PIMENTA etal. 2017, p. 17-18).

Ainda de acordo com estes autores, 0 maior percentual dos cursos de Licenciatura
em Pedagogia é ofertado por instituicGes privadas e com duracdo inferior a quatro anos.
Muitos desses cursos ofertam uma variedade de disciplinas especificas, porém, poucas
disciplinas voltadas para o pedagdgico, para a atuacdo docente em sala de aula, vinculando
metodologia e pratica tanto na Educacdo Infantil quanto na primeira fase do Ensino
Fundamental.

Verifica-se a prevaléncia significativa de cursos com matrizes curriculares
fragmentadas, que ndo ofertam disciplinas integradas ou interdisciplinares, contribuindo para
a fragmentacdo dos conhecimentos e para a fragilizacdo na atuacdo docente (PIMENTA, et al.

2017). Alguns autores compartilnam essa mesma opiniéo, ao afirmarem que

essa complexidade que esta associada & formagdo do pedagogo, exige um
entendimento e conhecimento também complexo dessas areas distintas que
formam as Ciéncias Naturais. Somente através desses saberes fundamentais
cientificos (caracteristicos de cada area) atrelados aos saberes pedagdgicos
de forma equiparadas, faz-se possivel estabelecer uma relacdo de
ensino/aprendizagem com os alunos em sala de aula (CORTE, et al. 2016,

s/p).

Assim, percebe-se a necessidade de um estudo mais aprofundado de como tem sido
desenvolvido o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental. Os dados de algumas avaliagdes,
conforme ja foi apresentado na Introducdo deste trabalho, apontam que ha uma fragilidade
evidenciada nessa area do conhecimento, ou seja, hd uma lacuna na aprendizagem dos alunos,
desde os anos iniciais até o Ensino Médio. Por isso, a urgéncia de repensar o curriculo dos
cursos de formacdo de professores em Pedagogia, ja que, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, eles ministram aulas de todas as disciplinas e, possivelmente, apresentam
dificuldades em dominar todos os conteudos e termos cientificos a serem ensinados.

Segundo a normatizacdo vigente, todos os educandos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental precisam adquirir uma capacitagdo minima nos contetdos de Ciéncias para sua
formacéo cultural. No contexto atual, o ensino de Ciéncias “presta-se mais a alienacdo que a
libertagdo. Devemos fornecer informacéo cientifica e tecnoldgica suficientes para a insercéo
do individuo no mercado de trabalho” (SANTOS, 2005, p. 23), ndo deixando de considerar,

evidentemente, as expectativas e necessidades de quem aprende.
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O conhecimento cientifico é socialmente construido e baseia-se, portanto, em
concepcdes de mundo, de sociedade, de educacdo e de Ciéncia, concepcOes estas que se
refletirdo na pratica docente (ARROIO, 2012; FUMAGALLI, 1998). As auséncias de
formacéo baseada nessas concepcdes comprometem o fazer pedagogico do docente.

Na realidade escolar, 0 que se observa é que o ensino de Ciéncias tem priorizado a
transmissdo ou definicdo de termos cientificos, cabendo aos educandos decora-los para
preencherem lacunas na transcricdo de listas de atividades que induzem respostas sem
reflexdo, deixando de contribuir para uma efetiva aprendizagem. Verificamos muitas criticas
em relacdo as metodologias de sala de aula e ao uso erréneo do livro didatico. (POSSOBOM,;
OKADA,; DINIZ, 2003).

Contrapondo-se a ideia de que o ensino de Ciéncias deve se restringir ao uso apenas
do livro didatico e a decoracdo de conceitos, Fracalanza, Amaral e Gouveia (1986) afirmam

que além de técnicas de leitura e escrita e atividades préticas ele deve

possibilitar a compreenséo das relacBes entre a ciéncia e a sociedade e dos
mecanismos de producdo e apropriagdo dos conhecimentos cientificos e
tecnologicos; garantir a transmissdo e a sistematizagdo dos saberes e da
cultura regional e local (FRACALANZA; AMARAL; GOUVEIA, 1986, p.
26-27).

Alguns educadores sustentam que o numero de aulas da disciplina sdo insuficientes
para ensinar o que os educandos necessitam aprender; outros afirmam, ainda, que a matriz
curricular dos anos iniciais das escolas regulares ndo permitem desenvolver um trabalho
interdisciplinar, focado na alfabetizacéo, leitura, escrita, producéo e na resolucdo de situagdes
problemas; alguns, por sua vez, ddo énfase no ensino aprofundado da disciplina que tem
dominio, reduzindo ainda mais a possibilidade de ministrar os conteldos do componente
curricular da area de Ciéncias da Natureza, na perspectiva de uma aprendizagem significativa.
Eles ainda ndo perceberam ou ndo tém formacdo e ou dominio para alfabetizar a partir das
expectativas e habilidades previstas para o ensino de Ciéncias (CORTE, et al., 2016, s/p).

Neste contexto, é importante que a formacéo de professores atenda as especificidades
da educacédo nas ciéncias, almejando a insercdo dos alunos na cultura cientifica. Para isso, é

necessario propor

[...] a todas as criancas, situacOes problematicas que possibilitem o
conhecimento fisico e o desenvolvimento intelectual e afetivo, atividades em
que possam explorar os materiais, fatos e fendbmenos a sua volta, testar
idéias, observar e registrar propriedades, pensar e refletir a partir dos
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resultados alcancados, discutir com seus pares, havendo somente a posteriori
uma conceituacdo que Ihes permitisse ampliar a compreensdo dos fenémenos
gue encontram ao seu redor, ou seja, uma nova cultura experimental. Essas
atividades devem desenvolver o conhecimento cientifico de modo
significativo, interessante e prazeroso, relacionado ao contexto sdcio-
politico-econémico-cultural. (SILVA, 2006, p. 12).

Portanto, ¢ fundamental que o docente domine conhecimentos para sua atuacdo no
ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. E essencial que 0s recursos
adotados tenham significado, tornando o processo de ensino-aprendizagem prazeroso e
desenvolvendo o pensamento cientifico no educando.

Em relatério publicado em 2007 sobre o ensino de Ciéncias, Duschl (2007) evidencia
a necessidade de os pedagogos repensarem sua pratica em sala de aula e das escolas inserirem
na sua matriz curricular a disciplina “Ciéncias”, desde 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, isto fundamentado no resultado de pesquisas educacionais realizadas com
criancas a partir de 5-6 anos. Tais pesquisas indicam que, ao ingressarem na escola, as
criancas possuem capacidade intelectual de aprender Ciéncias, inclusive fazendo
experimentacdo. Por esta razdo, cabe ao educador despertar a sua curiosidade e sua
capacidade para tal. Porém, "o desafio maior é formar o educador e prover condi¢des para que
atue com sucesso” (HAMBURGER, 2007, p. 101). Nesse contexto, o ensino de Ciéncias deve
proporcionar a todos os cidaddos conhecimentos e oportunidades de desenvolvimento de
capacidades necessarias para se orientarem socialmente, compreendendo o0 que se passa a sua
volta (CHASSOT, 2003, apud OVIGLI; BERTUCCI, 2009, p. 195).

Segundo a LDB n° 9394/96 e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
formacéo de professores (BRASIL, 2006), o curso de Pedagogia é o espaco preferencial para
a formacdo de profissionais que atuam nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
Considerando isso, é necessario repensar a matriz curricular desse curso, proporcionando aos
futuros professores a construcdo de competéncias necessarias para a atuacdo docente,
incluindo conceitos e conhecimentos cientificos que estes irdo trabalhar com seus alunos.

Alguns autores chamam a atencéo para o fato de que as fragilidades evidenciadas no
ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental ndo sdo da responsabilidade do
docente. Conforme ja apontado, o licenciado recebe uma formacao fragmentada e aligeirada,
0 que nao tem possibilitado a este o estudo aprofundado dos conhecimentos especificos ou
dos conceitos cientificos. A maioria das matrizes curriculares ddo maior énfase as
metodologias e préaticas de ensino, além de outros conhecimentos como a relagdo entre a

escola e a comunidade ou 0 uso de midias como recursos pedagogicos. Para Gadotti (1998),
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“o curso de Pedagogia fragmentado como €, acarreta problemas nas praticas de ensino, ja que
o licenciado ndo tem estudo aprofundando nas disciplinas especificas” (GADOTTI, 1998
apud OVIGLI; BERTUCCI, 2009, p. 198).

Gadotti (2008) declara que um bom desenvolvimento no processo de ensino-
aprendizagem requer que o educador se empenhe e esteja sempre pesquisando, buscando
melhorias e ideias inovadoras. E preciso “saber comunicar-se, saber pesquisar, saber fazer, ter
raciocinio logico, aprender a trabalhar colaborativamente, fazer sinteses e elaboracbes
teoricas, saber organizar o proprio trabalho, ter disciplina, ser sujeito da construcdo do
conhecimento” (GADOTTI, 2008, p. 03). Assim, além da formac&o inicial sélida, € preciso
oferecer formacgédo continuada aos professores, proporcionando a eles momentos de estudos,
dando a oportunidade aos mesmos de refletir, pesquisar, organizar, fundamentar, rever suas
concepcoes teoricas e, por fim, repensar sua metodologia de ensino. E com este objetivo que
propusemos, no contexto da presente pesquisa, um projeto formativo voltado para o professor
do Ensino Fundamental.

Da mesma maneira, 0 objeto de investigacdo desta pesquisa demanda colocar em
questdo a importancia do ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
especialmente no que se refere a preparacdo do professor para despertar o interesse dos
discentes para a aprendizagem da Ciéncia, orientando, entre outros aspectos, os estudos para a
formacdo de conceitos cientificos. Assim, diante de tal preocupacao, este tema seré tratado no

item a sequir.

2.2 Os contetidos da area de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental e a

formacao de conceitos cientificos

Até os anos 1950, todo o processo de ensino era baseado na pedagogia tradicional
(LIBANEO, 2002; SAVIANI, 2013). Nesta pedagogia, 0s conhecimentos cientificos eram
transmitidos como verdades absolutas e o aprendizado priorizava 0 processo de repeticdo e
memorizacdo. Neste periodo, 0s conceitos eram ensinados como prontos e acabados, com a
formagé&o voltada ao mercado de trabalho. A qualidade do ensino era avaliada pela quantidade
de atividades ministradas e a avaliacdo do discente baseava-se em resultados.

Com a promulgacdo da Lei n° 4.024/61, uma das propostas de renovacgao para o
ensino de Ciéncias propugnava que este ensino tinha que acompanhar o0s avangos do
conhecimento cientifico. Alinhadas a tendéncia da Escola Nova, tal proposta valorizava a

participacdo efetiva do aluno no processo de aprendizagem. A necessidade de desenvolver
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atividades préaticas tomou forga neste periodo, sendo fomentada atraves de projetos de ensino.
Estas propostas se efetivaram em estratégias como atividades praticas e experimentais que
utilizavam manual de instrucdo. Tais estratégias visavam a democratizacdo com base na
popularizacéo do conhecimento cientifico.

Assim, a proposta de democratiza¢do do acesso a educacao fundamental publica no
Brasil enfatizava a necessidade de que os conhecimentos cientificos fossem acessiveis, com
desdobramentos para a escola e demandas para a formacgédo de professores, para o ensino de
Ciéncias Naturais (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).

A partir de 1971, com a Lei n. 5.692, o ensino de Ciéncias passou a ser obrigatdrio
nas séries do Ensino Fundamental. Desde entdo, sua implantacdo tem sido orientada por
diversas tendéncias que norteiam a pratica do docente e passou a ser pauta de estudos nas
agendas brasileiras por pesquisadores, como: Pretto (1983), Pernambuco et al. (1985); Frizzo
e Marin (1989), Monteiro (1993), Mohr (1994), Morais (1995), Carvalho e Lima (2000),
Gouvéa e Leal (2003), Freitas et al. (2004), Lopes et al. (2004), Delizoicov, Lopes e Alves
(2005), Delizoicov, N. (2008) e Brito (2010).

Entre os anos 1970 e 1980, o processo acelerado de industrializacdo aprofundou a
crise energética gerando problemas ambientais, que se tornaram temas obrigatérios nos
curriculos da &rea das Ciéncias da Natureza (KRASILCHIK,1987).

Nos anos 1980, a crise politica e econdmica global e sua disseminacdo midiatica
provocou a inser¢do do debate sobre os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos no cotidiano
escolar. Este quadro oportunizou o surgimento da tendéncia Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS), com o objetivo de avaliar os impactos que a tecnologia causa ao meio ambiente e a

sociedade:

O movimento CTS surgiu, entdo, em contraposicdo ao pressuposto
cientificista, que valorizava a ciéncia por si mesmo, depositando uma crencga
cega em seus resultados positivos. A ciéncia era vista como uma atividade
neutra, de dominio exclusivo de um grupo de especialistas, que trabalhava
desinteressadamente e com autonomia na busca de um conhecimento
universal, cujas consequéncias ou usos inadequados ndo eram de sua
responsabilidade. A critica a tais concepg¢des levou a uma nova filosofia e
sociologia da ciéncia que passou a reconhecer as limitacGes,
responsabilidades e cumplicidades dos cientistas, enfocando a ciéncia e a
tecnologia (C&T) como processos sociais (SANTOS, 2001, p. 96).

Varios outros fatores contribuiram para mudancas no ensino de Ciéncias, dentre eles

as pesquisas em educacdo cientifica e agdes governamentais tais como o Programa de Apoio
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ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (PADCT), que buscava alcangar melhor
desempenho dos professores de Ciéncias e Matematica em sala de aula.

A Declaracdo de Budapeste (1999) anunciou a educacéo cientifica mediante o ensino
das ciéncias e da tecnologia, fundamental para atender as necessidades da populacéo,
objetivando a participacdo dos cidaddos comuns nas decisdes e aplicagfes de novos
conhecimentos (PRAIA; GIL-PEREZ; VILCHES, 2007). Anteriormente, considerava-se que
0 estudo de conhecimentos cientificos so interessava a formacdo dos futuros cientistas.
Posteriormente, porém, observou-se que a alfabetizacao cientifica e tecnoldgica comeca a ser
entendida como um direito de todos os cidaddos (B1ZZO, 1998).

Pensando nos futuros cidaddos a serem formados, em 1983, a UNESCO pontuou e
justificou alguns aspectos importantes para inclusdo dos temas da area de Ciéncias da

Natureza nos curriculos escolares:

as ciéncias ajudam as criancas a pensar de maneira I6gica sobre os fatos
cotidianos e na resolugdo de problemas além de proporcionar melhoria na
gualidade de vida das pessoas. As ciéncias e a tecnologia sdo atividades
socialmente Uteis dai a importancia de serem familiares as criangas; €
importante a preparacdo e orientagcdo para viver nesse mundo com 0s
possiveis avancos cientificos e tecnoldgicos e as ciéncias tem como um dos
objetivos a promocgdo do desenvolvimento intelectual das criancas além de
contribuir com outras areas de conhecimento principalmente em linguagem e
matematica. Em muitos paises criangas deixam de estudar ao término das
séries iniciais, sendo esta a Unica oportunidade de que dispdem para explorar
seu ambiente de um modo l6gico e sistematico (HARLEN, 1994;
SANTANA FILHO, 2012, p. 4).

A partir dos anos 1980, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) propdem que o
ensino de Ciéncias tome como ponto de partida as preconcepcdes de criangas e adolescentes
sobre os fendmenos naturais para, a seguir, estabelecer as relacbes destas com o0s conceitos
cientificos (BRASIL, 2001). Esta concepcdo aponta que conhecimentos prévios do aluno e o
seu envolvimento, participando efetivamente deste processo, sdo relevantes para a
aprendizagem. E ainda ressalta que a constru¢cdo do conhecimento cientifico exige relacfes
com os valores humanos, visando a elaboragdo de uma visdo de Ciéncia que aborde os
diferentes métodos das Ciéncias.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (2001), o ensino de Ciéncias
deve propiciar ao aluno, desde os anos iniciais, conhecimentos que o ajudem a compreender 0
mundo a sua volta, posicionando-se e intervindo, quando necessario. De acordo com

Fumagalli (1998), o aluno tem que se sentir sujeito da sua prépria historia. Para ela, 0 ndo
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ensinar Ciéncias para criancas é uma forma de discrimina-las e exclui-las como sujeitos
sociais. Segundo tal perspectiva, a apropriagdo do conhecimento cientifico contribui para a
formacgdo cultural do individuo, possibilitando que ela exerca seu papel de cidadao.
Delizoicov e Angotti (1990, p. 56) reforcam esta ideia ao afirmar que: “Para o exercicio pleno
da cidadania, um minimo de formac&o basica em Ciéncias deve ser desenvolvido, de modo a
fornecer instrumentos que possibilitem uma melhor compreensdo da sociedade em que
vivemos”.

Partindo desse pressuposto, ao ensinar Ciéncias nos anos iniciais da Educacéo
Basica, estaremos formando cidaddos para os dias atuais e ndo futuros cidaddos, ou seja, as
criangas enquanto sujeitos sociais jd conseguem contribuir cuidando do meio ambiente,
agindo de forma consciente e solidaria em prol do bem estar da sociedade e, assim, poderdo se
tornar adultos responsaveis e criticos (FUMAGALLI, 1998).

Contudo, Fumagalli (1988) nos indica que aspectos relacionados ao ensino de
Ciéncias nos anos iniciais continuaram ausentes na pratica dos professores em sala de aula. As
escolas priorizam o ensino de Portugués e Matematica com o discurso de que as criangas nao
possuem capacidades intelectuais para 0 dominio do conhecimento cientifico e tecnoldgico.
Afirmam que, antes, as criangas precisam dominar os rudimentos da leitura, da escrita e do
calculo. Ao mesmo tempo, as praticas escolares enfatizavam a memorizacdo de conceitos sem
criticidade, negligenciando o processo historico e social dos conhecimentos dos alunos.

A LDB n° 9.394/96 define principios para as diversas modalidades do ensino e a
vinculacdo da educacdo escolar ao mundo do trabalho e a préatica social. A partir desse
periodo, o Ensino Fundamental foi encarregado de cooperar para a formacdo do sujeito na
aquisicdo de conhecimentos e compreensao dos aspectos relacionados a0 ambiente natural e
social, politicos, tecnoldgicos, artisticos e aos valores estabelecidos pela sociedade.

Apropriando-se desses principios, os PCN indicam como referéncia para o ensino de
Ciéncias da Natureza “identificar relagdes entre conhecimento cientifico, producdo de
tecnologia e condicBes de vida em sua evolucdo historica, formular questBes, diagnosticar e
propor solugdes para problemas reais a partir de elementos cientificos” (BRASIL, 2001, p.
39). Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) coadunam com essa afirmacdo apontando
alguns aspectos para estabelecer a relacdo entre o ensino de Ciéncias e a sociedade,
facilitando a compreenséo do conhecimento cientifico a partir da contextualizacéo, indagacéo,
formulacéo e resolucéo de problemas.

Os PCN abordam com clareza a importancia do ensino de Ciéncias no Ensino

Fundamental, especialmente nos anos iniciais, declarando que “o aluno nao ¢ s6 cidaddo do
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futuro, mas j& é cidad&o hoje, e, nesse sentido, conhecer ciéncia é ampliar a sua possibilidade
presente de participagdo social e desenvolvimento mental, para assim viabilizar sua
capacidade plena de exercicio da cidadania” (BRASIL, 2001, p.25). Eles apontam como um

de seus objetivos alfabetizar cientifica e tecnologicamente os alunos nos dias atuais:

Mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreensao
de mundo e suas transformacdes, para reconhecer ao homem como parte do
universo e como individuo, é a meta que se prop0e para o0 ensino da area na
escola fundamental. A apropriagdo de seus conceitos e procedimentos pode
contribuir para o questionamento do que se V& e ouve, para a ampliacdo das
explicacBes acerca dos fendmenos da natureza, para a compreensdo e
valoracdo dos modos de intervir na natureza e de utilizar seus recursos, para
a compreensdo dos recursos tecnoldgicos que realizam essas mediagoes, para
a reflexdo sobre questdes éticas implicitas nas relacdes entre Ciéncia,
Sociedade e Tecnologia (BRASIL, 2001, p. 23-24).

Pesquisas apontam que os PCN sdo parametros que estabelecem os conteddos a
serem desenvolvidas em sala de aula na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e Médio.
Esta proposta do Ministério da Educacdo (MEC) busca alinhar o ensino desconsiderando
aspectos sociais, politicos e econdémicos da sociedade. Em relacéo ao ensino de Ciéncias, eles
criticam o distanciamento entre o contetdo proposto e a atuacdo docente. Outra dificuldade
evidenciada é o ensino por competéncias que alinham os estudos as praticas e ndo aos
contetdos a serem ensinados (RICARDO; ZYLBERSZTAJN, 2007).

No contexto atual, mas precisamente em 2015, para cumprir com as exigéncias dos
organismos internacionais, comeca a ser formulada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) com participacdo de membros de diversas &reas do conhecimento, envolvidos na
producdo e organizacdo do documento. Ela teve sua primeira versdo disponibilizada entre
setembro de 2015 e marco de 2016. Seu objetivo é dar continuidade ao referencial teorico-
metodoldgico, estrutura e principios dos PCN. Os fundamentos pedagdgicos foram
estruturados conforme ““as necessidades, possibilidades e interesses dos alunos e os desafios
da sociedade contemporanea para formar pessoas autbnomas e capazes de se servir dessas
aprendizagens em suas vidas” (BRASIL, 2017, p. 2).

Apbs o periodo de consulta para sugestdes e criticas, a BNCC foi recolhida e sua
segunda versdo disponibilizada em abril de 2016. Para readaptacdo do documento aos
interesses dos representantes da classe empresarial, sua terceira versao foi adiada para o final
do primeiro semestre de 2017. Sua versdo final foi publicada no dia 22 de dezembro de 2017.

Nesta Gltima versao, prevaleceu as ideias neoliberais, em que
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[...] a fragmentacéo ocorrida no mundo trabalho, direcionada pela ideologia
neoliberal (producdo flexivel, mercado consumidor segmentado, crise do
sindicalismo e fragmentacédo da classe operéria, fragmentagdo do sujeito e do
discurso politico), reflete-se no campo epistemoldgico e pedagdgico por
meio do discurso de que € impossivel qualquer possibilidade de captacdo do
real e da histéria em sua totalidade. Sendo tal cientificismo uma heranca
eurocéntrica, colonizadora e ultrapassada, deve-se, portanto, ser valorizada a
experiéncia individual, o conhecimento tacito, o cotidiano, a realidade
imediata, ou seja, a cultura de cada grupo (MALANCHEN, 2016, p. 19).

Vale destacar que a BNCC ndo apresenta discussdo acerca do papel do professor no
processo de ensino e a questdo de ensinar. Em relacdo as competéncias cognitivas, o papel da
escola e da educacdo sdo de espacos de producdo de conhecimento e ndo apenas de

transmisséo e reproducdo. Assim, ao longo de sua formacao, o aluno precisa ser estimulado a

[...] exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a analise critica, a imaginagdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e inventar solugdes com base nos conhecimentos das
diferentes areas (BRASIL, 2017, p. 5).

O que podemos observar é a hegemonia dos ideais neoliberais e pds-modernos nas
politicas curriculares nacionais. Em relacéo as competéncias e habilidades, a Base visa apenas
a adaptar os alunos ao mercado de trabalho, ou seja, preparar os filhos da classe trabalhadora
para 0 mundo do trabalho. Sua concepcao de curriculo tem como objetivo responder os testes
padronizados que dominam o sistema de avaliacdo institucional brasileiro.

De acordo com a BNCC, o que propde como objetivos de aprendizagem da area de
Ciéncias da Natureza € o desenvolvimento do letramento cientifico. Ela propde que o aluno se
aproprie e seja capaz “de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico),
mas também de transformé-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias”
(BRASIL, 2017, p. 319).

Na BNCC, os contetidos sdo apresentados em forma de espiral. Ela propde uma
abordagem investigativa para o ensino de Ciéncias em que se deve propor a observagdo, a
comparacdo e o confronto de exposi¢do das ideias. O ensino de Ciéncias nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, apresentado na BNCC, esta estruturado em trés unidades tematicas:
Matéria e Energia, Vida e Evolucdo, Terra e Universo, que se repetem de ano em ano. Estas
unidades tematicas sdo estruturadas em habilidades e objetivos de aprendizagem que, a cada
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ano, aumentam sua complexidade. Além da oferta de conhecimentos cientificos, busca

oportunizar momentos de investigacao que possibilite aos alunos

exercitar e ampliar sua curiosidade, aperfeicoar sua capacidade de
observacdo, de raciocinio l6gico e de criagcdo, desenvolver posturas mais
colaborativas e sistematizar suas primeiras explicagbes sobre o mundo
natural e tecnoldgico, e sobre seu corpo, sua salde e seu bem-estar, tendo
como referéncia os conhecimentos, as linguagens e o0s procedimentos
proprios das Ciéncias da Natureza. (BRASIL, 2017, p. 329).

O que esta proposto pelas BNCC é que os alunos precisam desenvolver as
competéncias exigidas pelo mercado de trabalho. Os conteddos sdo disponibilizados para
atingir as competéncias.

O ensino de Ciéncias passa a ser considerado objeto de estudo em todos os niveis de
escolaridade, principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Outro argumento que
justifica este estudo é o fato de que, mesmo estando inserido nos curriculos municipais e

estaduais, o ensino de Ciéncias possui peculiaridades e fragilidades.

[...] estudos que avaliam os processos de ensino-aprendizagem de ciéncias na
escola fundamental indicam que os professores em geral, ndo gostam ou
dedicam pouco tempo ao ensino dos fundamentos da ciéncia em razdo da ma
formagdo na éarea e, até mesmo, pela auséncia de propostas curriculares
preocupadas em divulgar uma visdo de ciéncia que venha a comprometer e
envolver o professorado com as questBes sociais e politicas na producéo de
conhecimento. (GOUVEA; LEAL, 2003, p. 222).

Segundo estas demandas, o docente deve possuir seguranca nos contetdos que
ensina e compreender a Ciéncia numa perspectiva de totalidade, considerando tanto a sua
dimensdo empirica, como a tedrica, propondo estratégias de ensino pautadas na reflexdo,
observacdo e na experimentacdo. Predomina a visao distorcida de que a teoria deve ser
ensinada antes da pratica.

Coloca-se, entdo, a necessidade de repensar a formacdo desses professores, por meio
de teorias que apresentem os conceitos e fundamentos da area de Ciéncias da Natureza. Esta
seria uma forma de preparar os professores para aproximarem contetdos ministrados em sala
de aula da vivéncia e do conhecimento prévio dos alunos, principalmente dos anos iniciais.

No entanto, para Raboni (2002), um dos problemas no ensino de Ciéncias nas séries
iniciais do Ensino Fundamental esta na inseguranca do professor em trabalhar os contetdos,
principalmente através da realizacdo de experimentos. De acordo com o autor, € dificil para o

professor utilizar diversas metodologias, ao tentar inovar o ensino em sala de aula, quando ele
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possui ideias arraigadas, pois transmite conhecimentos prontos a partir de situacbes ja
vivenciadas na sua formacdo inicial, ou seja, reproduz saberes adquiridos anteriormente,
reproduzindo as estratégias didaticas de seus professores (RABONI apud LONGHINI, 2008).

Para Fracalanza, Amaral e Gouveia (1986), alem dos conhecimentos que o professor ja
possui, ele deve desenvolver experiéncias e habilidades inerentes a esta disciplina. Alguns
objetivos do processo educativo contribuem para o desenvolvimento do pensamento l6gico e
para a aprendizagem investigativa, despertando a capacidade de observar, refletir, criar,
julgar, comunicar, conviver, cooperar, decidir e agir, além de distinguir valores. As
habilidades pontuadas possibilitam, no processo de ensino-aprendizagem, a analise e
discussdo que contribuem para a construcdo do conhecimento.

Com as justificativas apontadas acima, percebemos a importancia de incluir o ensino
de Ciéncias no curriculo do Ensino Fundamental, especificamente nos anos iniciais, com o
objetivo de despertar na crianga o gosto de resolver problemas e o cuidado com o ambiente
em que vive. Partindo desse pressuposto, é preciso oportunizar — no processo de ensino-
aprendizagem — dialogo entre professores e alunos, para que estes expressem suas ideias. O
conhecimento s6 se torna significativo quando o aluno consegue relacionar o tema abordado
ao seu cotidiano, para a resolucdo de problemas e de questionamentos, compreendendo que o
conhecimento cientifico esta relacionado com os diversos tempos histdricos.

E preciso compreender que no processo de ensino-aprendizagem a construgio do
conhecimento cientifico se da a partir da problematizacdo, partindo do conhecimento prévio
dos alunos, ou seja, partindo do nivel de senso comum para conhecimentos mais elaborados.
Este percurso exige do professor o dominio dos contetdos e a compreensdo do seu percurso
I6gico-historico (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNANBUCO, 2011).

A apropriacdo do conhecimento cientifico se da em diferentes ambientes, porém, é
no ambiente pedagdgico da escola que os conceitos cientificos se tornam compreensiveis,
propiciando ao aluno uma melhor compreenséo do seu papel na sociedade, enquanto cidaddo
consciente de suas acGes. Em consonancia com essa afirmacdo, Harlen (1989) apresenta

argumentos para a insercao do ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental:

a) As criancas constroem ideias sobre o mundo que as rodeia,
independentemente de estarem estudando ou ndo ciéncias na escola. As
ideias por elas desenvolvidas ndo apresentam um enfoque cientifico de
exploracdo do mundo e, podem, inclusive, obstaculizar a aprendizagem em
ciéncias nos graus subsequentes de sua escolarizacdo. Assim, se 0s assuntos
de ciéncia ndo forem ensinados as criancgas, a escola estara contribuindo para
que elas figuem apenas com seus proprios pensamentos sobre 0s mesmos,
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dificultando a troca de pontos de vista com outras pessoas. b) A construgédo
de conceitos e o desenvolvimento do conhecimento ndo sdo independentes
do desenvolvimento de habilidades intelectuais. Portanto, é dificil ensinar
um “enfoque cientifico”, se ndo sdo fornecidas as criangas melhores
oportunidades para conseguir tratar (processar) as informag6es obtidas. ¢) Se
as criancas, na escola, ndo entrarem em contato com a experiéncia
sistemética da atividade cientifica, irdo desenvolver posturas ditadas por
outras esferas sociais, que poderdo repercutir por toda a sua vida.
(HARLEN, 1989 apud FILHO; SANTANA; CAMPOS, 2011, p. 6).

Assim, podemos pensar que o ensino de Ciéncias nos anos iniciais deve contribuir
para que o aluno efetive sua leitura de mundo e compreenda os conceitos cientificos
desenvolvidos através dos conteudos escolares. Para isto, o fazer pedagogico precisa ser
pautado na atribuicdo de significados, na compreensdao dos contetdos e numa metodologia
que se “contraponha ao ensino memoristico, descontextualizado, a-histérico, acritico, adotado
na maioria das escolas nos dias atuais (OVIGLI; BERTUCCI, 2009, p. 195).

Mesmo com dados evidenciando a importancia da Ciéncia para compreensao do

mundo em que vivemos, o que percebemos, hoje, no ambiente escolar é uma pratica que

obriga os alunos a memorizar os conhecimentos ja comprovados, que nao
sd0 usados nem nas proprias classes dessa &rea. As experiéncias — quando
existem — se reduzem a uma receita, 0 chamado método cientifico, em vez de
serem planejadas para que os alunos resolvam um problema experimental
procurando uma resolucdo e uma explicacdo quando entdo possibilitaria a
presenca de alguns aspectos culturais e motivacionais neste ensino
(CARVALHO, 2007, p. 27).

De acordo com Carvalho, ha uma distor¢do entre o que é Ciéncia e 0 que esta sendo
ensinado nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tal probleméatica demanda, aos
pesquisadores, refletir acerca do processo de alfabetizacdo cientifica e de enculturacdo
cientifica, entendida como “a condi¢do fundamental para que os individuos participem de
forma critica e consciente da sociedade contemporanea (SUTTON, 1998; DRIVER;
NEWTON, 1997; ROTH, 1999; JIMENEZ ALEIXANDRE, 2005; CARVALHO, 2005;
CAPECCHI; CARVALHO, 2006 apud CARVALHO, 2007, p. 28 ).

Sasseron e Carvalho (2007) consideram trés critérios relevantes para a apropriacéo
dos conhecimentos cientificos, sendo eles: “o entendimento das relagdes existentes entre
ciéncia e sociedade, a compreensdo da natureza da ciéncia e dos fatores éticos e politicos que
circundam sua pratica e a compreensdo basica de termos e conceitos cientificos
fundamentais” (SASSERON; CARVALHO, 2007, p. 29).
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Vygostky (2007), no aprofundamento de seus estudos sobre a interagdo social,
considera que na linguagem e na cultura sobre aprendizagem existem dois tipos de conceitos:
espontaneo e cientifico. Para ele, a formacdo conceitual se da muito cedo, na infancia, e é 0
resultado da interacdo com a palavra.

O conceito espontdneo é caracterizado por ele como sendo um “conceito
desenvolvido naturalmente pela crianca a partir das suas reflexdes sobre as suas experiéncias
cotidianas” (SCHOREDER, 2007, p. 306). Estes conceitos, “primariamente indutivos, sdo
formados em termos de propriedades perceptivas, funcionais ou contextuais do seu referente,
ndo sendo organizados em um conjunto de relacbes consistentes e sistematicas"
(VYGOSTKY, 2007 apud SCHROEDER, 2007, p. 306). Sao construidos fora do contexto
escolar, partindo do concreto para o abstrato.

Para Vygotsky (2007), a construcdo do conceito cientifico "origina-se nos processos
de ensino, por meio de atividades estruturadas, com a participagdo dos professores, atribuindo
ao estudante abstracdes mais formais e conceitos mais definidos do que os construidos
espontaneamente, resultado dos acordos culturais” (VYGOSTKY, 2007; FOSNOT, 1998;
VEER; VALSINER, 1999; SFORNI, 2004 apud SCHROEDER, 2007, p. 307). Estes, ao
contrario dos espontaneos, partem do abstrato para o concreto prevalecendo seu papel acerca
da aprendizagem escolar.

Pozo (2002) define caracteristicas importantes no processo de construgdo dos
conceitos cientificos, que os diferem dos espontaneos. Tais caracteristicas merecem ser
pontuadas: a atividade mental propicia a sua tomada de consciéncia e envolve uma relacdo
especial com o objeto, baseada na internalizacdo da esséncia do conceito.

Vygostky (2008) afirma que os conceitos cientificos ndo podem ser compreendidos
de uma forma ja pronta, acabada, estatica, mas como algo vivo, complexo de pensamento que

tem como objetivo a comunicacéo, assimilacao e resolucdo de problemas. Segundo esse autor,

um conceito é mais do que a soma de certas conexdes associativas formada
pela meméria, é mais do que um simples ato mental; é um ato real e
complexo de pensamento que ndo pode ser ensinado por meio de
treinamento, s6 podendo ser realizado quando o préprio desenvolvimento
mental da crianca tiver atingido o nivel necessério (VYGOSTKY, 2008, p.
104).

Ainda segundo o autor, existe uma relacdo de interdependéncia entre os conceitos
espontaneos e os cientificos. Porém, ao mesmo tempo, é possivel perceber que estes conceitos

se agregam numa relacéo de reciprocidade, sendo que 0s conceitos espontaneos alcangam os
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conceitos cientificos a partir do momento em que a crianga comeca a dominé-los, exercendo
papel fundamental no desenvolvimento intelectual da crianca (SCHROEDER, 2007).

De acordo com Vygostky (2008), ha dois niveis de desenvolvimento da crianca: um
chamado de nivel de desenvolvimento real ou efetivo, referindo-se as conquistas que ja estdo
consolidadas pela crianca, que ela ja domina. Ela consegue realizar sozinha, sem a
necessidade de alguém para orienta-la, ou seja, ciclos que ja se completaram. Segundo ele, "a
maior dificuldade é a aplicacdo de um conceito, finalmente apreendido e formulado a um
nivel abstrato, a novas situagcbes concretas que devem ser vistas nesses mesmos termos
abstratos" (VYGOSTKY, 2008, p. 100).

Pode-se afirmar que € esse nivel de desenvolvimento que a escola costuma avaliar,
"supondo que é apenas isso que a crianca consegue fazer, sem a colaboragédo de outros, € que
é representativo de seu desenvolvimento” (REGO, 1995, p. 72).

O outro nivel de desenvolvimento foi chamado por Vygostky como nivel de
desenvolvimento potencial referindo ao que a crianga consegue realizar, sé que com ajuda de
alguém. Para ele, "esse nivel é bem mais indicativo de seu desenvolvimento mental do que
aquilo que ela consegue fazer sozinha" (REGO, 1995, p. 73). Segundo Vygostky (2007, p.
98), "a zona de desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de desenvolvimento real amanha -
ou seja aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer
sozinha amanh@".

Partindo desse pressuposto, pode-se afirmar que:

A distancia entre aquilo que ela é capaz de fazer de forma autbnoma (nivel
de desenvolvimento real) e aquilo que ela realiza em colaboracdo com os
outros elementos de seu grupo social (nivel de desenvolvimento potencial)
caracteriza aquilo que Vygostky chamou de zona de desenvolvimento
potencial ou proximal. Ele ainda afirma que "aquilo que é a zona de
desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de desenvolvimento real amanha
- ou seja, aquilo que uma crianga pode fazer com assisténcia hoje, ela sera
capaz de fazer sozinha amanhd" (REGO, 1995, p. 73-74).

Nesse contexto, podemos compreender o nivel de desenvolvimento da crianca e
definir novas competéncias a serem atingidas. Para isso, faz-se importante a elaboracdo de
estratégias pedagogicas para auxiliar nesse processo, cabendo ao professor conhecer 0s niveis
de desenvolvimento dos alunos, possibilitando a eles um ensino em estagios mais avangados,
direcionando-os para sua forca potencial (GASPARIN; PETENUCCI, 2005, p. 8). Assim, "a

nocdo de zona de desenvolvimento proximal capacita-nos a propor uma nova formula, a de
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que o "bom aprendizado” €é somente aquele que se adianta ao desenvolvimento"
(VYGOSTKY, 2007, p. 102).

E papel da escola promover o desenvolvimento do aluno, fazendo com que as
situacbes cotidianas do senso comum sejam elevadas para o conhecimento cientifico,

caracteristicos da Ciéncia. Assim,

as disciplinas cientificas trabalham com a construcdo de categorias
formalizadas de organizagéo de seus objetos e com processos deliberados de
generalizagdo, buscando leis e principios universais, estruturados em
sistemas tedricos com clara articulagdo interna. A predicdo e o controle séo
objetivos explicitos do empreendimento cientifico, o que envolve tanto a
criagdo de instrumentos e artefatos e tecnologia, como a producdo de
conhecimento sem aplicabilidade imediata, visando descrever e explicar os
fendmenos que constituem objetos de conhecimento para os seres humanos
(OLIVEIRA, 2005, p. 72).

Pautados na concepcao dos autores citados nesta sessdo, defendemos que o ensino de
Ciéncias deve ser problematizador, entendendo a Ciéncia como processo € como um
conhecimento humanamente construido. A PHC se coloca como alternativa para que 0 ensino

de Ciéncias atinja tais objetivos. Nesse sentido, este tema sera tratado no proximo item.

2.3 Formacao docente para o Ensino de Ciéncias segundo a pedagogia histdérico-critica

Na década de 1990, o modelo curricular de formacdo docente, alinhado a base
produtiva do capital, foi questionado por muitos pesquisadores, pois os licenciados cursavam,
durante os trés primeiros anos do curso, disciplinas especificas e, apenas no dltimo ano,
disciplinas de bases pedagodgicas, “criando uma identidade bacharelesca em licenciados, que
acabavam por ver o curso de licenciatura como um apéndice e se sentiam mais quimicos do
que professores” (ANUNCIACAO, 2011 apud PINHEIRO, 2016, p. 92). De acordo com
Pinheiro (2016), para ser professor de Quimica/Fisica/Biologia, nesse periodo, “bastava
dominar os conhecimentos especificos destas ciéncias” (PINHEIRO, 2016, p. 93). Conforme
expde Lobo,

Este modelo curricular estava baseado no modelo da racionalidade técnica
que, por sua vez, deriva de concepg¢des empirico-positivistas que valorizam
exclusivamente a atividade experimental desenvolvida com base na
neutralidade das observacfes e descricbes da natureza (LOBO, 2005 apud
PINHEIRO, 2016, p. 92).
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Este modelo também é adotado na formacdo do pedagogo que atua no ensino de
Ciéncias nos anos iniciais.

De acordo com Freitas (2006), ocorreram conquistas na formacao de professores,
porém, o ato de ensinar ainda precisa ser considerado na sua totalidade. Buscando uma
formagdo omnilateral é importante almejar, nos curriculos, conhecimentos classicos para “o
futuro professor de Ciéncias com intuito de que ele ndo s6 se perceba como ser social, mas
também visualize o seu atual lugar no mundo e a relevancia do seu papel transformador
enquanto sujeito que gera consciéncia” (PINHEIRO, 2016, p. 95).

Repensar a formacéao de professores requer também fazer um estudo aprofundado das
teorias, enquanto reprodutoras das desigualdades sociais, sendo elas evidenciadas na pratica
pedagdgica desenvolvida em sala de aula.

O estudo e a compreensdo das tendéncias pedagogicas e o dominio do que elas
propdem podem contribuir para a melhoria do ensino, atentando ao papel da escola, do
professor e do aluno no processo de ensino-aprendizagem. E necessario compreender que as
tendéncias pedagogicas se baseiam em movimentos sociais, filosoficos e antropoldgicos de
acordo com o momento histérico que estdo inseridos. Um dos objetivos que elas propdem ao
professor é a construcdo consciente da sua trajetdria politico-pedagogica.

E importante ressaltar que estes saberes e as transformacdes historicas, sociais e
econdmicas, além do discurso de educacdo para todos, tém influenciado diretamente a escola,
fazendo com que 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos fossem repensados. E fundamental
entender que cada sociedade estrutura um modelo escolar préprio, respeitando o tempo e 0s
distintos interesses que a compdem. Coaduna com essa ideia Gasparin (2003, p. 2),
"lembrando que a escola, em cada momento histdrico, constitui uma expressdo e uma resposta
a sociedade na qual esté inserida. Neste sentido, ela nunca é neutra, mas sempre ideoldgica e
politicamente comprometida”.

Para compreender melhor a educagdo e sua relagdo com a sociedade, utilizamos
como referencial tedrico a obra de Saviani (1999), “Escola e Democracia”, uma vez que 0
dominio das teorias pedagdgicas possibilita compreender o papel da educacdo e a formacao
dos professores nos diferentes contextos. Este € um dos caminhos para superar os problemas
didatico-pedagdgicos que temos discutido até aqui, buscando a melhoria da qualidade do
ensino, 0 que pode tornar o processo de ensino-aprendizagem significativo e superar 0s
déficits educacionais e sociais evidenciados no cotidiano escolar, ou seja, as teorias

pedagdgicas sdo o eixo norteador da pratica do professor.
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Assim, ao dominar a tendéncia ou tendéncias que sustentam sua préatica, o professor
pode tornar sua metodologia coerente com o0s objetivos que pretende alcancar. Assim, dara
oportunidade a uma educacdo transformadora, buscara superar as dificuldades de
aprendizagem e proporcionard uma pratica de ensino de teor critico, elevando a qualidade de
formacdo do aluno. E importante que o professor analise cada metodologia, partindo do
pressuposto de que a sua sera baseada em uma tendéncia pedagdgica contemporénea, que
atenda as demandas atuais e que contribua para melhor assimilacdo dos conteudos e,
consequentemente, para melhores resultados no processo de ensino-aprendizagem.

Para apresentar as diferentes teorias educacionais, Saviani (1999) toma como mote a
maneira como cada uma delas explica a questdo da marginalidade. Para ele, as teorias nao-
criticas entendem a educacdo como instrumento de igualdade social, superando assim a
marginalidade. Estas teorias propiciam ao aluno a oportunidade de acesso a escola. Nesta
perspectiva, a marginalidade € percebida como um problema social e s6 a educagao estaria
capacitada a interferir, fazendo as correg¢Ges das injustigas sociais:

a sociedade é concebida como essencialmente harmoniosa, tendendo a
integragdo de seus membros. A marginalidade €, pois, um fenémeno
acidental que afeta individualmente a um nimero maior ou menor de seus
membros o que, no entanto, constitui um desvio, uma distor¢do que nao so
pode como deve ser corrigida. A educagdo emerge ai como um instrumento
de corre¢do dessas distorcdes. [...] no que respeita as relagdes entre educacao
e sociedade, concebe-se a educagdo com uma ampla margem de autonomia
em face da sociedade. Tanto que Ihe cabe um papel decisivo na conformagéo
da sociedade evitando sua desagregacdo e, mais que isso, garantindo a
construcdo de uma sociedade igualitaria (SAVIANI, 1999, p. 16).

Saviani (1999) denomina as teorias do primeiro grupo como “teorias ndo criticas ja
que encaram a educagdo como autdbnoma e buscam compreendé-la a partir dela mesma”
(SAVIANI, 1999, p. 17). Faz parte desse grupo a pedagogia tradicional, pedagogia nova e
pedagogia tecnicista. Ele denomina as teorias do segundo grupo de “criticas uma vez que se
empenham em compreender a educacdo remetendo-a sempre a seus condicionantes objetivos,
isto €, aos determinantes sociais, a estrutura sécio-econdmica que condiciona a forma de
manifestagdo do fenomeno educativo” (SAVIANI, 1999, p. 17).

J& as teorias criticas (SAVIANI, 1999) percebem a educagdo como instrumento de
discriminacgdo social, assim sendo, como um fator de marginalizacdo, impossibilitando o
acesso do aluno a escola. Neste grupo, a educacdo depende da sociedade e tem como objetivo
a reproducdo da sociedade na qual esté inserida. H4 muitas criticas em relacdo ao papel da

escola na sociedade quando se faz uso dessas teorias. Este grupo ndo vé a sociedade sujeita a
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mudancas, ou seja, passivel de transformaces e a educagdo totalmente dependente das
estruturas de classes sociais. Elas reforcam o dominio das classes favorecidas as menos
favorecidas.

Considerando uma formacao humana critica e a necessidade de destacar a dimenséo
historica da educacdo, Saviani (1999) sistematiza a PHC. De acordo com esse autor (2013), a
pedagogia histérico-critica e a educagdo escolar se relacionam a partir de dois principios:
primeiro, enquanto teoria pedagoOgica intima da realidade escolar, porque originada em
decorréncia das necessidades dos educadores; segundo, a necessidade de compreensdo da
realidade escolar em suas raizes histdricas.

Esta Pedagogia ¢ apresentada no livro “Escola e Democracia”, onde Saviani (1999)
estabelece os pressupostos filosoficos, a proposta metodoldgica e sua visdo politica. Tal
Pedagogia busca compreender as transformacgdes sociais da escola ao longo dos anos,
desenvolvendo uma metodologia que atenda aos interesses do aluno e da classe dominada. Ela
se propde a resgatar a importancia do papel da escola na sociedade e a reorganizar 0 processo
educativo, dando énfase ao saber sistematizado.

Saviani (1999) afirma que é na realidade escolar que a sua proposta pedagdgica se

alicerca. Ele tenta traduzir o nome de pedagogia historico-critica a partir da

necessidade de se compreender a educacdo no seu desenvolvimento
historico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se articular uma
proposta pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja a
transformacdo da sociedade e ndo sua manutengdo, a sua perpetuacdo
(SAVIANI, 2013, p. 80).

Assim, esta Pedagogia ¢ considerada “Histdrica, porque nesta perspectiva, nao
apenas a sociedade intervém na educacdo, mas esta Ultima também interfere sobre a
sociedade, contribuindo para sua transformacdo” (GASPARIN; PETENUCCI, 2005, p. 4). E
importante ressaltar que existe a interferéncia da educacao na sociedade, mas, também, existe
a da sociedade sobre a educagdo. Dessa maneira, “essa determinacao ¢ relativa e na forma da
acdo reciproca — 0 que significa que o determinado também reage sobre o determinante”
(SAVIANI, 2013, p. 80). Nesse viés, a denominagdo de Critica ocorre por haver a
“consciéncia da determinagdo exercida pela sociedade sobre a educagdo” (GASPARIN;
PETENUCCI, 2005, p. 4).

E necessario destacar que ela é fundamentada no materialismo dialético, cujo

precursor € Marx, o qual compreende "a historia a partir do desenvolvimento material, da
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determinacdo das condi¢bes materiais da existéncia humana"™ (SAVIANI, 2013, p. 76).
Partindo desse principio, pode-se afirmar que

0 conhecimento se origina na pratica social dos homens e nos processos de
transformacao da natureza por eles forjados. [...] Agindo sobre a realidade os
homens se modificam, mas numa relacdo dialética, esta pratica produz
efeitos sobre os homens, mudando tanto seu pensamento, como sua pratica
(CORAZZA, 1991, p. 84 apud GASPARIM, 2003, p. 4).

Pautada numa matriz dialética, a PHC percebe a educacdo numa perspectiva
modificadora da sociedade. Ela € norteada pelos principios da contradicdo, totalidade e da
historicidade. Assim, ela apresenta como elemento central o saber objetivo.

No entanto, a realidade material e a acdo do homem ndo sdo os unicos influenciadores
no conhecimento humano; este também é formado a partir do convivio social nas
organizacdes culturais, artisticas, politicas, econémicas, religiosas, juridicas, entre outras. E a
existéncia social dos homens que gera o conhecimento. Todas essas expressdes sociais se dao
a partir da acdo do homem sobre o mundo e dos homens entre si, respeitando as
especificidades relativas a época, ao lugar e a historia, tudo isto contextualizado e
determinado pelas intencdes e necessidades humanas. "O conhecimento é resultado do
trabalho humano no processo histérico transformando o mundo e a sociedade” (GASPARIM,
2003, p. 4). Nessa mesma linha de raciocinio, Rego (1995, p. 97) afirma que “a formagéo e a
transformacdo da sociedade humana ocorre de modo dinamico, contraditorio e através de
conflitos, precisa ser compreendida como um processo em constante mudanca e
desenvolvimento™.

Conforme Saviani (2013, p. 80-81) pontua, 0 homem transforma a natureza em
decorréncia das necessidades advindas do trabalho:

Sabe-se que o0 que caracteriza 0 homem é o fato de ele necessitar
continuamente produzir sua existéncia. [...] 0 homem precisa adaptar-se a
natureza a si, ajustando-a, segundo as suas necessidades. Essa € a marca
distintiva do homem, que surge no universo, nO momento em que um ser
natural se destaca da natureza, entra em contradicdo com ela e, para
continuar existindo, precisa transforméa-la. Eis a razéo pela qual o que define
a esséncia da realidade humana é o trabalho, pois é através dele que o
homem age sobre a natureza, ajustando-a as suas necessidades".

Segundo a PHC, a metodologia dialética pode atravessar todo o trabalho do docente e
do discente no processo de ensino-aprendizagem. Ela estrutura e desenvolve o processo de

construcdo do conhecimento. Ao tracar um paralelo entre a teoria dialética e o processo de
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ensino-aprendizagem, Saviani (1999, p. 83) diz que o movimento vai da sincrese (“visdo
cadtica do todo™) a sintese (“"uma rica totalidade de determinacGes de rela¢cbes numerosas™),
pela mediacdo da analise (“abstracGes e determinacfes mais simples™), e constituem uma
orientacdo segura tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos (0 método
cientifico) como para o processo de transmissdo-assimilagédo de conhecimentos (o método de
ensino).

Nesse processo de ensino, a metodologia aplicada parte da realidade empirica,
baseada no real aparente e por meios de abstracOes (reflexdes, teoria de elaboracdo do
pensamento), chegando ao concreto pensado (compreensdo elaborada do que ha de essencial
no objeto-sintese). Nesse sentido, o professor conduz o aluno para ir além do senso comum,
arraigado no ambiente escolar, refletindo acerca das bases teoricas, para alcancar a
consciéncia filosofica. Em outras palavras, "parte do conhecimento empirico e, por meio do
estudo de teorias e abstraces chega a realidade educacional concreta pensada, compreendida”
(GASPARIN; PETENUCCI, 2005, p. 5).

A PHC esta fundamentada na teoria Historico-Cultural proposta por Vygostky. Esta
abordagem psicologica acredita que o desenvolvimento do homem se da na relacdo do
individuo com a sociedade: “nesta perspectiva, a premissa ¢ de que 0 homem constitui-se
como tal através de suas interagBes sociais, portanto, € visto como alguém que transforma e é
transformado nas relagdes produzidas em uma determinada cultura” (REGO, 2002, p. 93).

Sendo assim, a aproximacdo de ambas se da porque, segundo tal teoria, 0 homem é
compreendido como um ser historico, constituido a partir da sua relacdo com o mundo natural
e social, diferindo das outras espécies pela capacidade de transformar a natureza através de
seu trabalho (GASPARIN; PETENUCCI, 2005). Esta teoria, assim como a PHC, defende que
0 conhecimento se da num processo dialético traduzido em sala de aula a partir da didatica

pratica-teoria-pratica. Assim, Rego (2002, p. 96-97) afirma que

O homem € um ser social e histdrico e é a satisfacdo de suas necessidades
que o leva a trabalhar e transformar a natureza, estabelecer relagdes com
seus semelhantes, produzir conhecimentos, construir a sociedade e fazer a
historia. E entendido assim como um ser em permanente construcao, que vai
se constituindo no espaco social e no tempo historico.

Nesta perspectiva, 0 conhecimento se da pela interacdo entre sujeito-objeto, a partir
das agdes socialmente mediadas. Esta interacdo pode ser influenciada por fatores internos e
externos. Fazendo parte da natureza, o sujeito age sobre ela e a transforma, o que Ihes permite

agir sobre os fatores sociais, culturais e historicos e, a0 mesmo tempo, sofrer acGes
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(GASPARIN; PETENUCCI, 2005). Nesse contexto, podemos afirmar que é por meio das
interages sociais que o individuo desenvolve seu conhecimento, ou seja, “O aprendizado
humano pressup8e uma natureza social especifica e um processo através do qual as criancas
penetram na vida intelectual daqueles que as cercam” (VIGOTSKI, 2007, p. 100). Para este
autor, o desenvolvimento se d& na relagdo sujeito/natureza e a aprendizagem é o fio condutor

do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores:

Aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis acontecer. Assim, o aprendizado ¢ um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas. (VIGOTSKI, 2007,
p. 103).

Em resumo, podemos concluir que a Teoria Histdrico-Cultural e a PHC “constituem
um método eficiente de leitura de mundo e de andlise da educagdo que se expressa numa
Didética capaz de ser um instrumento significativo de elaboragdo do conhecimento cientifico
na perspectiva da transformacéo social” (ANTONIO, 2008, p. 8).

Um ponto importante a ser ressaltado nesta teoria é a relevancia do processo de
formacdo de conceitos. Este € resultado de uma atividade complexa, sustentada por todas as
funcgdes intelectuais basicas (atencdo deliberada, memoria l6gica, abstracdo, capacidade para
comparar e diferenciar), conforme ja foi mostrado na citacdo de Rego (1995, p. 73-74), na
pagina 40 desta dissertacao.

Gasparin (2003), em sua obra intitulada “Uma Didatica para a Pedagogia Historico-
Critica”, oportuniza aos professores desenvolver uma metodologia de ensino fundamentada na
teoria dialética do conhecimento que fundamenta a concep¢do metodoldgica, o planejamento
de ensino-aprendizagem e a acdo docente-discente. "Essa nova metodologia de ensino-
aprendizagem expressa a totalidade do processo pedagodgico, dando-lhe centro e direcdo na
construcdo e reconstrucdo do conhecimento” (GASPARIM, 2003, p. 5). Ela busca alinhar os
elementos do processo educativo desde o planejamento do professor até a avaliacdo do
conhecimento dos alunos, respeitando todas as etapas de execucao.

Partindo desse pressuposto, Saviani (2003, p. 14) afirma que “a escola existe para
propiciar a aquisi¢ao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia),
bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber”. Sendo assim, € importante um olhar

direcionado a formac&o docente. Em relacdo a formacao de docentes, ele afirma que existem
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dois modelos que predominam: uma formacéo que abrange os contetdos culturais-cognitivos
e outra formac&o que enfatiza o conhecimento pedagdgico-didatico. Vale a pena ressaltar que
Saviane (1999) pontua outros saberes importantes, como o pedagogico, o critico-contextual e,
por fim, o atitudinal. Dominando esses saberes, o0 professor obterd uma postura critica em
relacdo aos conteudos apropriados por ele, assim como os transmitidos aos alunos,
atualizando os métodos de ensino.

Nesse contexto, Saviani apresenta um método pelo qual o fazer pedagdgico é
delineado por cinco passos que se articulam, variando de acordo com as situacdes
desenvolvidas na pratica pedag6gica, num processo dialético envolvendo prética-teoria-
pratica ou, como ele afirma, "em lugar de passos que se ordenam numa sequéncia
cronoldgica, € mais apropriado falar de movimentos articulados num mesmo movimento,
unico e organico™ (1999, p. 84).

Nesta perspectiva, docente e discente sdo responsaveis pelo processo de ensino-
aprendizagem e, juntos, devem descobrir para que servem os contetdos cientificos culturais
propostos pela escola. O termémetro que indicara se houve aprendizagem escolar se dara no
dominio e apropriacdo teérica do contetdo e no seu uso pelo aluno, a partir das necessidades
sociais, na mudanca de postura e na atuagdo em sociedade.

Este método propde trabalhar os contetdos de forma contextualizada em todas as
areas de conhecimento. Gasparin (2003) indica que os contetdos relnem dimensGes
conceituais, cientificas, historicas, econdmicas, ideoldgicas, politicas, culturais e educacionais
e estes devem ser explicitados e apreendidos no processo de ensino-aprendizagem.

O autor propde que os contetidos sejam percebidos ndo de forma linear, mas em suas
contradicdes, ligados com outros contetidos da mesma ou de outras disciplinas, isto porque
"cada parte, cada fragmento do conhecimento s6 adquire seu sentido pleno a medida que se
insere no todo maior de forma adequada™ (GASPARIN, 2003, p. 3).

Esta proposta pedagogica privilegia a duvida, buscando a interrogacdo de maneira a
tratar os contetidos em suas certezas e incertezas, despojando-o de uma forma ‘naturalizada’.
Os alunos, da mesma forma, sdo frutos de um modo de producdo objetivo e ndo abstracdes
ideais a serem modeladas. Por isso, a importancia de uma proposta de formacao docente que
tenha como ponto de partida a realidade social do envolvido no processo de ensino-
aprendizagem, de maneira que o conhecimento se dé do resultado do trabalho humano e por
meio da reflexdo acerca da transformacgdo do mundo e da sociedade.

O ensino de Ciéncias, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tem sido

questionado por ndo conseguir acompanhar o avanco acelerado do desenvolvimento cientifico
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e tecnoldgico e, por consequéncia, a influéncia desses conhecimentos na vida dos individuos.
Dai, observa-se a importancia de o professor repensar sua metodologia de ensino, partindo do
principio de que a proposta, hoje, ndo é mais centrada na transmissdo de conteudos. Assim, é
necessario que ele compreenda como se da o conhecimento dos alunos e gque este é construido
de forma gradativa.

Nesse sentido, a PHC serve como aporte tedrico-metodolégico para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem, em razdo do seu poder de transformacédo social.
Ela defende que a educacdo pode e deve influenciar na transformacdo da sociedade. Outro
viés da PHC é que ela possui caracteristica historicizadora, ndo deixando de considerar as
contribuicdes das outras pedagogias que a antecederam. Assim, ela demonstrou ser
revolucionaria por incorporar contetdos e metodologias e, ainda, por enfatizar, no processo de

ensino-aprendizagem, conhecimentos acumulados ao longo dos anos pela humanidade.
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3 UMA PROPOSTA DE FORMACAO DOCENTE PARA O ENSINO DE CIENCIAS
ORIENTADA PELA DIDATICA DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Segundo Gil (2008), a pesquisa € um procedimento racional e sistematico, cujo
objetivo é responder aos problemas propostos. Assim, ela é requerida quando ndo se tem
respostas suficientes ao problema ou quando as respostas se encontram em estado de
desordem, ndo podendo ser adequadamente relacionadas ao problema.

Nesse sentido, a pesquisa aqui desenvolvida serd orientada por alguns aspectos, entre
eles, os pressupostos de que tanto o sujeito quanto o pesquisador serdo considerados
participantes ativos no processo. Dessa forma, seguiremos as consideracGes de Gil (2008), o
qual prevé que a acdo da pesquisa deve ser disciplinada e orientada por principios e
estratégias gerais.

Esta pesquisa, quanto aos objetivos especificos, ¢ exploratoria, porque “tem como
principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulagdo de problemas ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores.” (GIL, 2008, p.
7).

Optamos, entdo, por este tipo de pesquisa em decorréncia da necessidade de dar
espaco para a professora, sujeito deste trabalho, para expressar seu ponto de vista em relagéo
ao objeto de estudo. Buscamos dialogar com a professora por meio de entrevistas, discussoes,
momentos de estudos, analises e reflexdes, sempre em busca de possiveis solucdes para 0s

problemas que fossem surgindo na relacdo teoria e préatica.

3.1 O Contexto investigativo e 0 Projeto formativo

Na presente pesquisa, 0 produto educacional € um projeto formativo, realizado pela
pesquisadora e uma professora Licenciada em Pedagogia, que atua no primeiro ano da
primeira fase do Ensino Fundamental, em uma escola publica estadual de Tempo Integral do
municipio de Ipora, no estado de Goias. A escolha do campo empirico se deu levando em
consideracdo a localizagdo, a modalidade de ensino ofertada e a formacéo de professores que
atuam na primeira fase do Ensino Fundamental.

De acordo com a proposta pedagogica do curriculo do estado de Goiés, a professora
ministra diversas disciplinas, inclusive Ciéncias, com excecdo de Educacdo Fisica, Ensino

Religioso e Arte. Como € escola de Tempo Integral, consta, na sua carga horaria e no seu
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mapa de atividades, o momento de estudo; nele, sera realizado o curso que se constitui no
projeto formativo desenvolvido nesta pesquisa.

O referido projeto formativo foi desenvolvido em 15 aulas de 50 minutos cada, com
data de inicio no dia 31 de outubro de 2017 e término no dia 11 de dezembro de 2017. Estes
momentos de estudo foram realizados com 0s objetivos de: estudar os pressupostos da PHC,
sua didatica e sua efetivacdo na préatica docente, possibilitando a professora a compreensdo do
seu papel no processo de ensino-aprendizagem, a luz desta teoria®; e o posterior
desenvolvimento de uma sequéncia didatica, tendo como foco um tema da disciplina de
Ciéncias.

O projeto formativo pautou-se nas trés fases do método dialético do conhecimento,
entendendo que o "processo de préatica-teoria-pratica ndo é linear, mas se desenvolve em
circulos concéntricos e crescentes, possibilitando ao aluno a busca continua de novos
conhecimentos e novas praticas" (GASPARIN, 2003, p. 8).

Nesse contexto, é importante compreender teoria e pratica numa visdao de unidade,
indissociaveis, buscando a integracdo dos saberes mediante a contextualiza¢cdo no processo de
ensino-aprendizagem. E na busca de uma praxis educativa eficaz que a formacdo docente

torna-se instrumento fundamental para a construgéo do conhecimento:

Se a pratica é ponto de partida e ponto de chegada no campo da criagdo do
conhecimento, a praxis (acdo-reflexdo-acdo) dai advinda, além de
transformar a realidade social, forma e transforma o préprio sujeito fazedor-
pensador desta praxis"(CORAZZA, apud GASPARIN, 2003, p. 8).

Para observarmos as transformacbes na forma de pensar o papel do ensino de
Ciéncias, realizamos duas entrevistas. Como ponto de partida, foi realizada uma entrevista
semiestruturada com a professora, que foi gravada em video, com trés questdes norteadoras
sobre sua formacao e experiéncia no ensino de Ciéncias. Posteriormente, foi desenvolvido um
Projeto Formativo, que é o produto educacional.

O projeto formativo (produto educacional) foi estruturado seguindo 0s cinco passos
propostos que formam a didatica da PHC, sendo eles: Prética Social Inicial, Problematizacéo,
Instrumentalizacdo, Catarse e Pratica Social Final (GASPARIN, 2003). Esta didatica propde

que o educador desenvolva os conteudos de maneira contextualizada, objetivando um

® Saliento que a PHC néo é a pedagogia que orienta o Projeto Politico Pedagégico da escola campo, na qual a
pesquisa foi desenvolvida. Porém, a professora teve autonomia para escolher os temas que achava pertinentes,
nos momentos de estudos, além de ter aplicado os pressupostos metodolégicos que julgou convenientes para
determinados contetdos.
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equilibrio entre teoria e préatica. Ela busca uma aproximac&o entre a pratica social cotidiana do
aluno e o conhecimento tedrico, constituindo, neste processo, uma prética social
transformadora.

Foram realizados momentos de estudos para assimilacdo do que propde a PHC.
Utilizou-se como recursos tedrico-metodoldgicos: videos de Newton Duarte e Saviani, leitura
compartilhada de parte das obras de Dermeval Saviani e Gaspari, além de discussdes pautadas
nos estudos realizados, visando a apropriacdo dos pressupostos desta pedagogia, pela
professora, sujeito de nossa pesquisa.

Como conclusdo, a professora elaborou uma Sequéncia Didatica, buscando aplicar 0s
conhecimentos abordados durante a execucao do Projeto. Apos o desenvolvimento do Projeto
Formativo, foi realizada a entrevista final com a professora, para avaliar a sua experiéncia de
elaboracdo de uma Sequéncia Didatica com contetdos de Ciéncias que refletiram, na sua
pratica, a nova perspectiva de trabalho.

A retomada da formacgdo e das praticas por meio da entrevista final objetivou
identificar a compreensdo da professora do seu papel no processo de ensino e de
aprendizagem. Os relatos ndo sdo lineares nem simétricos, nos diferentes momentos das
trajetorias, mas permitem uma visdo, sendo global, pelo menos aproximada da perspectiva do
sujeito (MIZUKAMI, 1996). Além disto, a entrevista final permitiu identificar elementos de
carater pessoal e profissional, assim como de conhecimento tedrico e empirico da professora.

O curso® partiu do nivel de desenvolvimento atual da professora (sujeito de nossa
pesquisa), buscando alcancar novo nivel de desenvolvimento. Isto porque ele foi estruturado e
desenvolvido segundo os passos da PHC que se propdem a utilizar o conhecimento inicial do
sujeito, tomando como referéncia sua realidade inicial.

Assim, o projeto formativo partiu da pratica social da professora, que foi ampliada
pelo conhecimento tedrico trabalhado durante a formacdo, sendo que, no final, buscou-se
revisitar sua pratica, transformando-a em "novo indicador da aprendizagem escolar,
consistindo na demonstracdo do dominio tedrico do conteido e no seu uso pelo aluno, em
funcdo das necessidades sociais a que deve responder” (GASPARIN, 2003, p. 2).

Gasparin (2003) afirma que essa metodologia de ensino-aprendizagem apresenta trés

caracteristicas desafiadoras:

1) nova maneira de planejar as atividades docentes-discentes; 2) novo
processo de estudo por parte do professor, pois todo o conteldo a ser

°0 Projeto Formativo, produto da presente pesquisa, serd também denominado como curso.
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trabalhado deve ser visto de uma perspectiva totalmente diferente da
tradicional; 3) novo método de trabalho docente-discente, que tem como
base o processo dialético: pratica-teoria-pratica (GASPARIN, 2003, p. 10).

A seguir, descreveremos as etapas do curso proposto e executado, no contexto da

presente pesquisa realizada com a professora, que foi o sujeito de nossa agéo.

3.2 Prética Social Inicial

Esta etapa do método pedagogico da PHC, proposta por Saviani (1999), diz respeito
ao nivel no qual o aluno se encontra. Parte do conhecimento prévio do professor e do aluno
refere-se ao que estes ja sabem sobre o contetdo, em niveis diferentes do conhecimento.

Saviani (1999, p. 79) considera que o “ponto de partida € comum a professor e
alunos”, porém, ambos se posicionam em niveis diferentes de compreenséo, tanto no que diz
respeito ao conhecimento como a experiéncia de sua pratica social. Ao explicar essa diferenca
entre o posicionamento do professor e do aluno na pratica pedagdgica, Gasparin (2003)

salienta:

o fato de o professor antes de iniciar seu trabalho com os alunos, ja ter
realizado o planejamento de suas atividades e vislumbrar todo o caminho a
ser percorrido, possuindo, assim, uma sintese de todo o processo [ou seja]
sua posicdo de guia do trabalho pedagogico implica que ja tenha realizado,
como preparacdo todo o percurso pelo qual o aluno vai passar (GASPARIN,
2003, p. 18-19).

Conforme foi mencionado por Gasparin, é importante que o professor planeje todas
as atividades que serdo desenvolvidas durante a aula, para que ele tenha condi¢Ges de motivar
os alunos a falarem, a exporem o que ja sabem sobre o conteido ou tema em estudo. E
importante, neste momento, a preparacao dos alunos para a abordagem inicial do contetdo a
ser proposto. Neste processo, os alunos precisam se sentir desafiados a ir além do que ja
sabem sobre determinado tema. Outro fator importante é que o professor consiga abordar o
conteddo relacionando-o com a préatica cotidiana dos alunos. Sdo aspectos fundamentais para

este momento:

a) anuncio dos contetdos, que consiste na listagem da unidade e dos
topicos a serem trabalhados, explicitando os objetivos da aprendizagem;
b) vivéncia cotidiana dos contetdos, explicitando o que os alunos ja
sabem e o que gostariam de saber a mais (GASPARIN, 2003, p. 24).
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Mesmo o aluno tendo um conhecimento prévio sobre o contetdo a ser trabalhado, é
nesse momento que terd o primeiro contato com o contetido sistematizado. Isso porque "Os
conceitos cotidianos das coisas e das vivéncias sdo conhecidos pelas criancas muito antes de
serem estudos de maneira especifica na escola. Esses conhecimentos estdo impregnados de
grande experiéncia empirica” (GASPARIN, 2003, p. 20). Geralmente, quando se propde o
estudo de determinado tema, os alunos ja possuem um conhecimento prévio sobre ele,
advindo das suas experiéncias vivenciadas e das relagdes sociais. E preciso tomar cuidado
para que o conhecimento empirico ndo prevaleca, contribuindo de forma negativa e
atrapalhando, assim, a apropriacdo dos conceitos cientificos. Conforme expde Vasconcellos
(1993),

Conhecer a realidade dos educandos implica em fazer um mapeamento, um
levantamento das representacGes do conhecimento dos alunos sobre o tema
de estudo. A mobilizagcdo é o0 momento de solicitar a visdo/concepgdo que 0s
alunos tém a respeito do objeto ‘senso comum, Sincrese’
(VASCONCELLOS apud GASPARIN, 2003, p. 17).

Nesta primeira etapa do projeto formativo, foi feita a entrevista inicial com a
professora — gravada em video — com trés questdes norteadoras, cujo roteiro se encontra no
Apéndice 01. Esta primeira aula se deu no dia 31 de outubro, com duragéo de 50 minutos, as
8:40, na sala de aula da professora. A entrevista inicial buscou levantar as experiéncias de
ensino vivenciadas pela professora.

Foi proposto que ela relatasse alguma experiéncia como professora de Ciéncias.
Também foi questionado se a auséncia do ensino de conteidos de Ciéncias traria alguma
consequéncia para a formacdo presente e futura dos alunos. E, por fim, foi feito um
guestionamento sobre a relacdo que a professora percebe entre os conteudos de Ciéncias,
abordados no Ensino Fundamental, e a vida dos alunos. Neste momento, o0 objetivo era
abordar a pratica da professora como ponto de partida do curso, visando identificar o nivel de
conhecimento da mesma sobre o contetdo a ser estudado.

A professora demonstrou perceber que ensinar Ciéncias desde os anos iniciais é
fundamental para os alunos, principalmente quando os conteudos partem da realidade dos

mesmos:

Eu ndo consigo ver uma escola de primeira fase que ndo tenha no seu
curriculo a disciplina de Ciéncias para ser trabalhado. [...] E além dos
contetdos trabalhados é a questao de levar para o dia a dia dele né? O qué
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que aquilo ali vai... ¢ importante? O qué que pode ser feito pra melhorar?
Ou ... Poderia ser de outro jeito? E normal ser assim? [...]. O que ele ja tem
de conhecimento sobre aquele determinado contetido?.*

A professora também relatou que procura desenvolver todos os contetdos sugeridos,
para 0 ano em curso, e que ndo da prioridade para as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Também percebe que os alunos desde pequenos estdo mais envolvidos com as
situacOes vivenciadas na atualidade, como o consumo inconsciente da &gua, o cuidado que
devemos ter com o lixo e com o meio ambiente, sendo estes alguns dos temas que os alunos ja
possuem um conhecimento prévio para dialogar em sala de aula, tanto com a professora
quanto com os colegas.

Esse didlogo com a entrevistada foi fundamental para a pesquisadora identificar
como a professora avalia sua pratica cotidiana. De acordo com Gasparin (2003), é importante
gue os alunos expressem suas concepcdes, vivéncias e percepcdes em relacdo ao tema
proposto, possibilitando que essa relacdo entre alunos e professor caminhe no sentido de
superar a contradicdo entre eles. Neste movimento, ambos vao se refazendo, em busca de
respostas para 0s problemas que a pratica social e os contetdos evidenciaram. O relato da
professora foi importante para que a pesquisadora definisse o ponto de partida e o nivel a ser
alcancado, buscando estratégias para a efetivacdo da aprendizagem mediante o critério da
contextualizacdo (GASPARIN, 2003).

Quanto ao ensino de Ciéncias, a professora aponta como fragilidade a metodologia
que professores adotam ja que, principalmente na primeira fase do Ensino Fundamental, os
alunos precisam executar, fazer experiéncias e oralizar o que estdo fazendo. Na segunda fase,
ela percebe que, além de fazer experiéncias, 0s alunos precisam registrar e pesquisar. Por fim,
no Ensino Médio, os alunos precisam realizar inovacdes cientificas. Ela considera que os
professores devem levar mais a sério esse ensino, sendo este indispensavel desde os anos
iniciais. A professora acredita que os alunos gostam de Ciéncias. Ela pontua que a propria

existéncia da crianca esta ligada ao estudo de Ciéncias.

[...JA existéncia dela é um processo cientifico, se a gente for pensar de
Ciéncias. A formacdo como agdo do ser humano, ela respirar um ar, ela
estd relacionada com o meio ambiente que também esta no conteudo de
Ciéncias.

10 As falas da professora, sujeito da presente pesquisa, serdo grifadas em italico.
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Outra fragilidade percebida pela professora séo as dificuldades de leitura e
interpretacdo de texto por parte dos alunos e professores. Citou também a necessidade de
explorar melhor o vocabulério cientifico. Apontou que o professor deve priorizar a linguagem
cientifica, pois as avaliacBes externas adotam esse tipo de linguagem.

De acordo com a fala da professora, € possivel perceber que a dificuldade com o
vocabulério cientifico por parte dos professores vem desde a graduacdo. Cabe aqui alguns
questionamentos: O que esta sendo ensinado nos cursos de licenciatura em Pedagogia, na
disciplina de Ciéncias? A carga horéria esta atendendo as necessidades reais? O que temos
evidenciado na graduacdo, devido ao grande numero de disciplinas, é que o vocabulério
cientifico é decorado. E, no exercicio da docéncia, os professores acabam ensinando como
aprenderam, deixando de fazer uso de outras metodologias no processo de ensino. Outro fator
que contribui para a perpetuacdo dessa dificuldade é o uso do livro didatico ou de outros
materiais que apresentam esse vocabuldrio de forma memoristica. Este tipo de ensino ndo
proporciona raciocinio 16gico, leitura e interpretacdo do que se pede.

E importante ressaltar que, neste passo, tanto a pesquisadora quanto a professora
devem ter clareza do que elas pretendem alcancar no final do projeto formativo, levando em
consideracdo o que estudar e para que estudar. Os objetivos propostos devem, também, estar
em consonancia com o conteudo a ser desenvolvido e a sua aplicabilidade.

Esse momento evidencia a vivéncia individual e coletiva dos alunos, em relacéo ao
conteddo escolar, cabendo ao professor registrar o que os alunos ja sabem, na pratica social.
Porém, as respostas s6 serdo dadas depois, sendo "fundamental nesta fase envolver os
educandos na construcdo ativa de sua aprendizagem”. (GASPARIN, 2003, p. 31). Essa acao
ndo deve acontecer apenas no inicio do estudo, sendo necessaria sua retomada em cada um
dos outros passos da didatica.

Conforme expbe Gasparin (2003), "esta fase se encerra no momento em que 0
professor observa que os educandos estdo comegando a tomar consciéncia do problema social
representado™ (GASPARIN, 2003, p. 30). Nesse momento, é fundamental que o professor
atente a vivéncia cotidiana de cada aluno e, a partir dai, possibilite o aprofundamento,
enriquecimento ou esclarecimento das duvidas surgidas, propondo mudancas significativas
para que o aluno seja capaz de formar novos conceitos, utilizando termos cientificos. Vale
ressaltar que é de suma importancia o dialogo entre o professor e os alunos, visando a busca
de respostas aos questionamentos.

Neste momento da pesquisa em questdo, a pesquisadora informou a professora que a

adesdo a PHC néo implica na excluséo de outras possibilidades pedagdgicas, mas busca uma
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determinada postura do professor no processo de ensino, valorizando os conhecimentos
prévios dos alunos e a relagdo entre contetdos tedricos propostos e a vida dos discentes. Isso
implica trabalhar de forma contextualizada e compreender porque o estudo de determinados
conteudos contribuirdo para a transformacdo do individuo e, consequentemente, da sociedade.
E importante que o professor compreenda que o conhecimento nio se da de forma
fragmentada, dai a importancia de contextualizar determinado saber com outros saberes.

Neste passo, foi possivel perceber que a professora ja tem procurado partir do
conhecimento prévio dos estudantes, mas ela reconhece a dificuldade em relacionar a teoria a
prética no processo de ensino e de aprendizagem. Assim, ela foi desafiada a saber um pouco
mais sobre a proposta pedagogica, pois acredita que a educagdo pode transformar ou excluir
0s estudantes da sociedade. Neste momento, a pesquisadora buscou ouvi-la para tentar
compreender e, também, para buscarem juntas as respostas deste passo. A professora
compreende a importancia de o professor planejar antecipadamente as atividades, para ter
uma Vis&o sintetizada e seguranga no processo.

O objetivo de desenvolver este passo com a entrevista inicial teve o intuito de
despertar o interesse da professora sobre o processo de ensino e aprendizagem, a luz da PHC,
com vistas a apropriacdo dos conhecimentos cientificos e a formagao dos alunos. Neste passo,
mediante o didlogo, a pesquisadora objetivou identificar o conhecimento que a professora
possuia sobre a PHC para, em seguida, planejar os passos seguintes.

3.3 Problematizacao

O segundo passo da pedagogia em estudo é fundamental para todos os
encaminhamentos posteriores no processo de ensino e aprendizagem relacionados ao trabalho
pedagdgico. E a partir da problematizacio que se da a transposic¢do do conhecimento empirico
para 0 conhecimento cientifico; ele parte do saber cotidiano para apropriacdo do saber
elaborado. Neste passo, a problematizacéo € evidenciada na pratica social inicial e “¢ posta
em questdo, analisada, interrogada, levando em consideragdo o conteddo a ser trabalhado e as
exigéncias sociais de aplicacao desse conhecimento” (GASPARIN, 2003, p. 36).

A finalidade desse segundo momento é “identificar os principais problemas postos
pela pratica e pelo contetdo, debatendo-os a partir da visdo do aluno” (SAVIANI, 2003, p.
10). Assim, a problematizagdo deve partir da necessidade do aluno para que, mediado pelo

professor, sinta desejo e seja orientado a apropriar-se do conhecimento elaborado, buscando
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respostas aos seus questionamentos, inquietacdes e indagacOes, para que a aprendizagem se
torne significativa ( GASPARIN, 2003).

Conforme Saviani (2003, p. 35) expde, esse passo é fundamental, pois

0 processo de busca, de investigacdo para solucionar as questdes em estudo,
é o caminho que predispGe o espirito do educando para a aprendizagem
significativa, uma vez que sdo levantadas situacBes-problemas que
estimulam o raciocinio.

Esse segundo passo teve duracdo de duas aulas de 50 minutos cada, com horario
previsto das 7:50h as 9:30h. Iniciou-se com um didlogo com a professora sobre seu
conhecimento em relagdo a PHC: se ela ja havia ouvido falar, onde, quando e, por fim, se ela
conhecia algum nome de autor dessa proposta. Uma outra pergunta feita foi se ela ja havia
ouvido falar de algum outro tipo de Pedagogia: Tradicional, Tecnicista, entre outras. Caso ja
tivesse ouvido falar, foi proposto que ela discorresse sobre cada um desses tipos de
pedagogia.

A professora relatou que, em algum momento das duas especializacdes que fizera, ja
ouvira falar, porém, nunca teve a oportunidade de estudar mais profundamente. Os autores
citados por ela foram: Luckesi, Vigostki e Libaneo.

Ela pontuou que sua formacéo basica foi o tempo todo de uma pedagogia tradicional.
Ela relatou as experiéncias vividas como aluna no ensino tradicional e tecnicista, retomando
um pouco a historia da educacdo, falando um pouco do papel do professor no processo de

ensino:

Eu sou da época em que o aluno passava pela escola tradicional né?|[...]
minha formacé&o bésica ela o tempo todo foi de uma escola tradicional, até o
ensino médio. [...] Nesse periodo de primério e gindsio a maioria das
escolas trabalhavam com a linha de pensamento da escola Tradicional,
tanto é que vocé tinha que decorar questionario de Ciéncia.

Ap6s depoimento gravado em audio, foi proposto que a professora assistisse a um
video com duracdo de treze minutos, no qual Newton Duarte apresenta as razfes que
justificam o fato de o professor estudar as teorias educacionais**. Esse momento foi de suma
importancia para a pesquisa, pois a professora percebeu que a teoria e a pratica sdo

interligadas, constituindo-se numa totalidade, sendo papel do professor selecionar o que €

YTeoriasPedagégicas (Porque estudé-las). Newton Duarte. 2012. Duragdo: 13:54. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=uCHSU]iQjPQ&list=PL 9dCxQJysue AXEIBaRrN7ipNv68
iddna- Acesso em: 07/11/2017.



https://www.youtube.com/watch?v=uCHSUjiQjPQ&list=PL9dCxQJysueAxElBaRrN7ipNv68iddna-
https://www.youtube.com/watch?v=uCHSUjiQjPQ&list=PL9dCxQJysueAxElBaRrN7ipNv68iddna-
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fundamental para a aprendizagem do aluno. No entanto, ao considerar a selecdo de conteudos,
a professora demonstrou sua preocupacdo em cumprir com o curriculo do estado de Goiés,

seguindo a determinagdo governamental:

[..] o professor s consegue atingir seus objetivos quando consegue
relacionar a pratica com a teoria, ou seja, a pratica precisa ser norteada
pela teoria. [...] vamos dizer assim, tem contetdos que sdo universalmente
determinados. [...] 0 aluno precisa ter uma visao critica sobre o que ele vive
e querer transformar essa realidade. [...]JNo meu planejamento eu tenho as
expectativas que tenho que seguir, aquelas 14 eu ndo posso sair delas, é 0
minimo né?!

Outro ponto crucial desse passo foi mostrar que os contetdos propostos em estudos
podem ser desenvolvidos sob véarios angulos, atentando-se para sua pertinéncia e suas
contradicGes, buscando sua relacdo com a pratica. O conteudo do video foi relacionado com a
pratica vivenciada na sala de aula da professora. Nesse momento, a pesquisadora destacou
alguns pontos do video que mereciam ser pontuados durante o estudo, citando como exemplo
a pergunta inicial: Por que estudar teorias pedagogicas? A professora concordou com o autor
do video, quando ele fala da desvalorizacdo do estudo tedrico e do desuso do estudo das
teorias. Ela citou que ndo se lembra de estudar teorias nos cursos ja realizados ou que, quando

feito, o estudo foi superficial:

No ultimo periodo que eu fiz graduacdo alguma coisa foi falada sobre a
pedagogia histérico-critica mais assim muito superficial, ndo era nada
assim aprofundado. Depois na especializacdo novamente foi citado mas
também nd&o aprofundou muito era sé conhecimento das varias pedagogias
de ensino-aprendizagem que ja foram adotadas, mas também ndo era
aprofundados.

Nesta fala da professora cabe uma reflexdo: afinal, o que tem sido ensinado nos
cursos de formacdo inicial de professores? E em nivel de especializacdo? Por que as teorias
pedagogicas sdo vistas de forma superficial?

Em seguida, foi pedido que ela relatasse a teoria de aprendizagem que sustenta sua
pratica, qual a concepgdo e qual 0 método que ela adota; e se 0 processo de aprendizagem de
seus alunos tem sido significativo. A professora pontuou que ndo faz uso de uma Unica teoria
pedagdgica. Nao segue apenas a linha tradicional; faz uso do construtivismo em algumas
aulas, procurando mesclar diferentes pedagogias. Mas a escolha de uma tendéncia pedagdgica
depende dos objetivos que pretende alcancar. Sempre valoriza o que aluno j& sabe, dando

énfase aos conteudos que precisam ser atingidos e as expectativas previstas no curriculo:
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Eu ndo faco uso apenas de uma pedagogia, mas vejo que € importante o
professor conhecer o que cada uma propde e escolher a que realmente
possa nortear seu trabalho. E importante ele compreender o papel do
professor no processo de ensino-aprendizagem para que a prética seja
motivadora para o aluno. Eu ndo posso falar que uso uma pedagogia Unica
ndo. Porgue se eu falasse que seria por exemplo tradicional, s6 tradicional
ndo é. Se eu falar que é uma teoria construtivista, uma linha de pensamento
construtivista, as vezes sim.

Nesse momento do didlogo, a professora foi questionada se acredita que, para uma
teoria ser realmente aplicada € indispensavel seu estudo teorico, possibilitando a sua
compreensdo quanto ao que ela propde e em que filosofia se fundamenta. A professora

respondeu:

Até pra refletir acerca do nosso trabalho enquanto facilitador do processo
de ensino e aprendizagem. Por exemplo,muitas vezes falamos que somos
Construtivistas. Mas o que se propde esta pedagogia? Como é sua
aplicabilidade em sala de aula? Qual é o papel do professor? E do aluno?
Entdo, realmente, é importante dominar o seu estudo teorico e refletir na
pratica de nossas acdes.[...] E importante ele compreender o papel do
professor no processo de ensino-aprendizagem para que a pratica seja
motivadora para o aluno.

Falamos, também, sobre o fator tempo e sua interferéncia na pratica pedagogica.
Ainda neste momento da problematizacdo, a professora foi questionada sobre os desafios de
organizar sua pratica pedagdgica a partir de um modelo metodoldgico, planejando situacGes
de ensino adequadas as necessidades e possibilidades de aprendizagem dos alunos. Esse
momento do dialogo tinha como objetivo a reflexdo acerca da préatica desenvolvida por ela
em sala de aula.

Outras questdes foram feitas a professora: sua préatica pedagdgica tem favorecido a
construcdo da autonomia intelectual dos alunos, considerando e atendendo as diversidades na
sala de aula? Vocé tem conseguido analisar o percurso de aprendizagem e o conhecimento
prévio dos alunos? Os contetdos de Ciéncias tém respondido as necessidades sociais da
atualidade? Outro fator discutido foi sobre os passos utilizados por ela no ato de planejar: se
no momento de planejar a aula ela tem clareza de seus objetivos e consciéncia das relagdes
entre o conteudo e a pratica social, a fim de que o aluno possa compreender a fungéo social do

conteddo trabalhado.
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Em seu relato, ela diz ter buscado trabalhar, respeitando as experiéncias vividas
pelos alunos e respeitando a diversidade presente em sala de aula. Acredita que tem
favorecido a autonomia intelectual dos alunos e cita alguns exemplos, mostrando esta
preocupacdo, para atender as diversidades de sala de aula, inclusive, a flexibilizacdo e
adaptacOes dos conteudos, principalmente para os alunos que apresentam maior dificuldade,
levando em consideracédo o nivel de alfabetizacdo de cada aluno:

[...]JAgora, quanto a diversidade, sdo as adaptacles e as flexibilizacGes de
conteudos né... numa sala, por exemplo, que vocé tem alunos que é
alfabetizado... que tem aluno que ndo é alfabetizado, vocé tem que fazer
adaptacdes no mesmo contetdo. Se para um grupo aquilo ali ... é... vocé
cobra, ou vocé tem um objetivo especifico direcionado, mais aprofundado,
para outro grupo vocé tem que ir de acordo com o nivel dele. Entdo é um
planejamento que vocé tem acdes diferentes para um mesmo conteddo.

Ela relatou que sempre considera o conhecimento prévio dos alunos, ao fazer
guestionamentos e realizar um exercicio de reflexdo, respondendo as necessidades da
atualidade, inclusive com a roda de conversa, tracando acdes para mudar a realidade. Além de
trabalhar os conteudos, relatou que busca relacioné-los ao cotidiano dos alunos, frisando que é

importante saber o que 0 aluno ja sabe sobre determinado tema:

Sempre comego com o diagndstico. Com o que eles ja sabem, o que ele vai
aprender, aprofundar, e o que ele pode ainda melhorar, como que ele vai
levar isso ai pra frente.[...]Por exemplo, nés estamos vivendo agora um
periodo de racionamento de agua. Eu perguntei para os meus alunos da
cidade: na sua casa téa faltando agua? [...] Entdo, assim, é um exercicio de
reflexdo, é saber o que ele ja sabe e quais as ac¢les que a gente vai fazer de
agora pra frente para preservar a 4gua e 0 que € necessario nao so ele, mas
a comunidade toda fazer para que nao falte mais agua. [...].

A problematizacdo busca selecionar e discutir os problemas apresentados na préatica
social inicial. Cabe ressaltar que 0os momentos desse método sdo interligados, ou seja, de
acordo com essa proposta tedrico-metodoldgica, o conhecimento se da em forma de espiral.
Com base nas experiéncias vividas pela pesquisadora, como professora da primeira fase do
Ensino Fundamental, um outro questionamento feito a professora foi se ela ja se deparou com
algum contetdo que n&o tinha dominio para ensinar aos alunos. Ela pontuou sobre a
necessidade de o professor sempre buscar formacdo continuada e pesquisar para 0 melhor
desempenho em suas aulas. Ela relatou que é pedagoga e ndo tem dominio de area, assim, ela

percebe a necessidade de o professor estudar para ministrar os contetdos.
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A professora também foi questionada sobre o papel do professor e o da escola no
processo de ensino e de aprendizagem. Ela afirmou que seu papel seria o de mediador,
questionador, direcionador, além de pesquisador. E sua responsabilidade instigar o aluno a
pesquisar. Na atualidade, o papel da escola seria, além da formacdo social, garantir a

aprendizagem dos conteudos universalmente determinados pela sociedade:

Eu penso que ele, aléem de mediador desse papel, ele tem que mediar, tem
gue direcionar, ele tem que ser assim um pouco... pesquisador.[...] a escola
hoje tem o papel de formacdo social, mais ou tao grande quanto o cognitivo
da aprendizagem, do ensinar contetdos universalmente. [...] Ela ndo resolve
0s problemas da mazela da sociedade, mas ela tem que ajudar o aluno a
discutir essa marginalidade , essas mazelas, essa questdo e querer
transformar essa realidade. [...] hoje, a escola tem essa fun¢do muito mais
ampla que ela ja teve e apontar caminhos, é ndo dar o caminho pronto, mas
apontar caminhos para que o aluno possa ter uma visdo critica mesmo
sobre o que ele vive e querer transformar essa realidade mesmo.

De acordo com Saviani (1999), é fundamental o dialogo entre alunos e entre alunos e
professor, sem deixar de respeitar o didlogo com a cultura acumulada, cabendo ao professor
atentar aos interesses dos alunos e ao ritmo de aprendizagem de cada um.

Nesse passo, é importante considerar que

na construcao do conhecimento escolar, que a ciéncia também é um produto
social, nascida de necessidades histéricas, econbmicas, politicas,
ideoldgicas, filoséficas, religiosas, técnicas etc. Todo conteldo, portanto,
reveste-se dessas dimensdes, as quais devem ser tratadas juntamente com a
dimenséo dita cientifica (GASPARIN, 2003, p. 40).

Sendo assim, cabe a nés professores repensarmos ou buscarmos meios de trabalhar
todas essas dimensdes no ato de planejar, sendo essa uma das maiores dificuldades, ja que nos
cursos de formagdo inicial isso ndo é ensinado. Contudo, repensar as dimensfes apontadas por
Gasparin € uma necessidade que ajuda a responder as questdes sociais que vao surgindo ao
longo do percurso de dominio do conhecimento.

Esta é a etapa em que o professor questiona sobre a necessidade de ensinar e dos
alunos aprenderem determinados contetidos. Esse € 0 momento em que sdo "apresentadas e
discutidas as razdes pelas quais os alunos devem aprender o contetdo proposto, ndo por si
mesmo, mas em funcéo de necessidades sociais" (GASPARIN, 2003, p. 43). E fundamental
evidenciar porque um determinado conteudo cientifico estd sendo trabalhado, ou seja, qual o

seu sentido para os alunos.
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As questdes que nortearam este momento visaram também a provocar a
compreensdo da necessidade de planejar e executar suas aulas considerando o processo de
ensino e aprendizagem como uma pratica social.

Alguns procedimentos merecem destaque nesta fase da proposta pedagogica, sendo
importante destacar que o professor, no ato de planejar, deve elaborar suas perguntas
especificando as dimensbes a serem abordadas, sendo necessario que estas questdes
despertem o interesse do aluno pelo contetdo proposto. Vale ressaltar que estas questdes nao
se apresentam prontas e acabadas, podendo sofrer alteracfes a partir das contribui¢es dos
alunos.

As questbes levantadas devem ser registradas como forma de controle e, sempre que
necessario, deve-se retornar a elas, buscando as respostas de acordo com o desenvolvimento
da prética social.

E fundamental ressaltar que as perguntas elaboradas aqui, nesta fase, s6 foram
respondidas no momento da instrumentalizacdo, proximo passo da proposta. Na
problematizacdo, os conteudos exigem do professor uma reestruturacdo do conhecimento,
buscando entender os contedos como uma construcdo historica que responde as necessidades
da sociedade. Gasparin (2003, p. 50) afirma que a "problematizacéo € o fio condutor de todo
0 processo de ensino-aprendizagem®.

No final desta etapa, foi apresentada a professora uma proposta de estudo com o
objetivo de demonstrar a viabilidade da PHC ser colocada em pratica na sala de aula. Em
seguida, a professora foi questionada sobre o que realmente gostaria de saber em relacdo a
pedagogia e como seria desenvolvida a proposta de estudo.

Este passo foi fundamental para a pesquisa, possibilitando que a professora, apos ser
desafiada, levantasse algumas hipdteses na busca de respostas para 0s questionamentos

levantados acerca da PHC e de seus fundamentos tedrico-metodolégicos.

3.4 Instrumentalizacéo

Este passo é o momento de apropriagdo do conhecimento sistematizado, partindo
das questdes problematizadas nos passos anteriores. E neste passo que os alunos, apos o
estudo dos conteddos mediados pelo  professor, chegam as respostas das questdes
problematizadas anteriormente, apropriando-se do conhecimento socialmente produzido e

sistematizado.
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A instrumentalizagdo se da a partir da agdo do professor que apresenta os contetidos
sistematizados. A partir dai os alunos podem se apropriar do conhecimento. O professor como
mediador organiza os conteldos, planeja as acdes metodoldgicas intencionais e oportuniza
aos alunos o contato com o conhecimento cientifico. E neste passo que ocorre a apropriacio
do conhecimento cientifico, ou seja, do saber elaborado.

Este processo de apropriagdo do conhecimento se da na relagdo entre os alunos, o
professor e o contelido a ser assimilado. Esta relacdo entre alunos, professor e o contelldo ndo
é neutra, é influenciada pelo meio, sofrendo alteracbes por varios fatores externos
(GASPARIN, 2003).

A aprendizagem sé tem significado para o aluno quando ele comeca a dominar o
objeto do conhecimento em todas as suas dimensoes.

Nesta apropriacdo do conhecimento, parte-se dos saberes prévios dos alunos
(conhecimento empirico) de um determinado contedo, que vai sendo ampliado, até chegar ao
conhecimento elaborado (conhecimento cientifico) num processo continuo. Ele vai se
construindo “através de aproximagdes sucessivas e a cada nova abordagem, o aluno se
apropria de novas dimensdes do conteudo” (GASPARIN, 2003, p. 52).

Nesta etapa, a metodologia, as aces pedagdgicas, 0S passos a seguir e 0S recursos
necessarios para a construcao do conhecimento sdo definidos considerando alguns aspectos
como a “experiéncia do professor; conteudo; interesses e necessidades dos alunos; e,
principalmente, concepcdo tedrico-metodoldgica, que, nesse caso, é a perspectiva histérico-
cultural” (GASPARIN, 2003, p. 53).

E na instrumentalizagdo que o contelido sistematizado é apresentado aos alunos para
efetivacdo da aprendizagem. Este conhecimento é um instrumento que contribui para o
desenvolvimento do individuo.

De acordo com Saviani (1999), trata-se da apreensdo "dos instrumentos teoéricos e
praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica social”
(SAVIANI, 1999, p. 81). Nesta perspectiva, a compreensdo e assimilacdo dos contetdos ndo
se da apenas como um saber técnico. A apropriacdo dos conhecimentos ocorre buscando
resolver teoricamente 0s problemas sociais postos na pratica social inicial.

O professor é fundamental neste processo de mediacdo para que os educandos
apropriem-se do conhecimento num processo dialético, partindo do “"empirico ao concreto
pela mediacdo do abstrato, realizando as operagdes mentais de analisar, comparar, criticar,
levantar hipoteses, julgar, classificar, deduzir, explicar, generalizar, conceituar" (GASPARIN,
2003, p. 55).
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A comparagdo entre o conhecimento cotidiano dos alunos e o conhecimento
cientifico escolar, apresentado pelo professor, faz com que o aluno parta desse conhecimento
ja existente e construa novos conceitos, ou seja, um conhecimento mais elaborado, critico e
dindmico. A apropriacdo desse conhecimento contribui para o crescimento pessoal e
profissional do sujeito. Nesta acédo interativa da aprendizagem intencional, o professor age na
organizacdo dos conteudos, dos processos pedagdgicos e na apresentacdo dos conteddos
cientificos. Os alunos, por sua vez, como sujeitos aprendentes, buscam internalizar esses
saberes construindo e reconstruindo para si 0 conhecimento sistematizado.

E o dominio desses saberes historicamente acumulados que garante a inclusio do
individuo na sociedade. Este € 0 momento em que 0s conceitos cientificos sdo construidos e
estruturados.

Este processo, que envolve tanto as acGes do professor quanto as dos alunos, ¢é
desenvolvido com técnicas especificas. O trabalho do professor é desenvolvido com acGes
intencionais, integrando os conhecimentos espontaneos e os cientificos, para que estes
retornem a vida dos alunos, que refazem suas concepcdes, tornando-se cidaddos criticos e
participativos. A instrumentalizacdo € o eixo norteador do processo pedagdgico e o professor
age como articulador desse processo. E nela que se da o processo de aprendizagem. E aqui
que o aluno apropria-se do conhecimento cientifico, do saber sistematizado em suas diversas
dimensdes.

Com o objetivo de criar condicdes para que a professora aprofundasse seus
conhecimentos em relacdo aos pressupostos da PHC, este passo deu-se em trés momentos,
com duracdo de seis aulas de cinquenta minutos.

A terceira e quarta aulas foram desenvolvidas nos dias 08 e 29 de novembro de
2017, na sala da coordenacdo do Colégio Estadual de Aplicacdo, com duracdo de duas aulas
de cinguenta minutos cada. O horario combinado de inicio e término foi das 07:50 as 9:30,
com a proposta de estudo sobre as teorias educacionais: Tradicional, Escolanovista e
Tecnicista. Estas aulas visaram informar a professora quanto as pedagogias fundadas nas
teorias educacionais ndo-criticas (SAVIANI, 1999). E importante ressaltar que foi proposta —
como atividade prévia — a leitura e reflexao de um texto do livro “Escola e Democracia” de
Saviani (1999, p. 16- 42). A professora mostrou-se motivada para 0sS momentos de estudo,
com a realizacdo de leitura prévia dos textos previstos. Como o momento de estudo foi
planejado anteriormente, ela sempre estava preparada, revelando envolvimento e interesse

pelos estudos.
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As atividades foram desenvolvidas a partir da leitura, reflexdo e conversa dialogada
da atividade prevista na aula trés. Além da leitura prévia, na aula do dia 08 de novembro de
2017, foi assistido 0 video “O pensamento critico brasileiro em 20 minutos”?, do mesmo
autor, falando da PHC. Em seguida, foram feitos gquestionamentos sobre o video e se a
professora j& havia ouvido falar da pedagogia proposta por ele. Ela foi perguntada também se
conseguia relacionar a PHC com a sua pratica em sala de aula; e, por fim, se ela percebia que
tal teoria incorpora e supera as anteriores, constituindo-se numa via tedrico-metodolégica
consistente e viavel, possibilitando ao aluno um engajamento na atribuicdo de significado ao
conhecimento.

Este passo objetivou que a professora tivesse contato com o0s pressupostos tedrico-
metodologicos da PHC. A pesquisadora criou condi¢bes para a analise e reflexdo da
professora, além de mediar o processo de construcdo e reconstrucdo do conhecimento,
interpretando e valorizando o conhecimento que a professora ja possuia.

Como referéncias de estudo, foram utilizadas as obras de Dermeval Saviani (1999),
Lev Vygostky (2008), Gasparin (2003) e Steimback (2008), além dos videos ja citados.
Durante o estudo, a professora foi convidada a relacionar o que estava sendo discutido com
sua pratica pedagogica. Ela evidenciou perceber que as teorias mudam, acompanhando as
mudancas da sociedade. Ela afirmou que a educacdo é um reflexo da sociedade e que, na
educacdo brasileira, fatos pontuais tém elevado as fragilidades em unidades escolares
periféricas. Ela citou como exemplo o investimento em estrutura e recursos, em algumas

instituicGes de ensino, em detrimento da exclusao social dessas mesmas instituicées:

Percebo que as politicas publicas ainda favorece a classe dominante e que a
escola ainda ndo consegue mudar essa realidade. Vejo que 0s investimentos
em estrutura e recursos sao aplicados nos Intitutos Federais e nas Escolas
Estaduais que se tornam militares. Elas acabam excluindo alguns alunos.
Esta excluséo social acaba perpetuando.

Durante o estudo, discutiu-se pontualmente as tendéncias pedagdgicas em estudo, o
papel do aluno, do professor e o da escola em cada uma das pedagogias. A pesquisadora atuou
como facilitadora desse processo, para que a professora pudesse ir sistematizando seus

conhecimentos sobre a PHC.

120 pensamento critico brasileiro em 20 minutos. Leituras Brasileiras. 2017. Duracéo: 21:01. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=130jrNgMChk Acesso em: 14/11/2017.
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O segundo momento deu-se com a efetivacdo da sexta e sétima aulas, ocorridas no
dia 29 de novembro de 2017, no horario combinado anteriormente, das 07:50 as 9:40. Esta
atividade foi realizada na sala da coordenacdo pedagdgica do Colégio Estadual de Aplicacéo.
Os outros professores foram informados dos momentos de estudos e poucas vezes ocorreram
interrupgdes. Cada aula teve a duracdo de 50 minutos. A sexta aula iniciou as 7:50 e terminou
as 8:40. Foi realizada a apresentacdo de slides preparados pela pesquisadora, para orientar a
discussdo, contendo a conceituacdo da PHC e de seus fundamentos. Foi utilizada como
referéncia a obra “Pedagogia Historico-Critica: da teoria a Pratica no contexto escolar” de
Gasparin e Petenucci (2014). Os slides estdo disponiveis no Apéndice 02. A professora
recebeu uma cépia do artigo utilizado como referéncia para elaboracdo dos slides. Na leitura
conjunta, enfatizou-se alguns pontos principais como o porqué de ser chamada de Historico-
Critica, qual o objetivo de se fazer uso dessa pedagogia, seus pressupostos filosofico,
psicolégico e didatico. Por fim, de forma sistematizada, foram mostrados os passos da
metodologia.

A sétima aula iniciou as 8:40 e terminou as 9:30. Como proposta, foi realizada a
leitura conjunta de parte do livro de Gasparin "Uma didatica para a Pedagogia Historico-
Critica” (2003). Em seguida, a pesquisadora propds um didlogo sobre as possibilidades de
traduzir a proposta da PHC no ato de planejar os conteudos e atividades escolares e, também,
como metodologia a ser adotada na sua pratica docente, no primeiro ano do Ensino
Fundamental.

Nas reflexdes, a professora fez relacdo entre a PHC e seu trabalho em sala de aula.
Ela percebeu que, em alguns momentos, ela faz um levantamento prévio do conhecimento dos

alunos e se preocupa em trabalhar contetdos teéricos, conforme o indicado na PHC.

Eu sempre inicio os conteldos com o conhecimento prévio dos alunos. Um
exemplo: quando eu trabalho sobre a 4gua é uma questéo social, historica,
cultural, ai sim, eu vou tranquilo, mas quando eu tenho que trabalhar os
passos que um cidad&o precisa ter em relacéo ao controle, aos cuidados da
poluicdo da agua, todo esse trabalho de meio ambiente e a relacdo desse
elemento com 0 meio e com essa criagdo eu preciso ter um conhecimento
mais aprofundado e para isso eu preciso pesquisar e instigar o interesse do
aluno pra saber mais sobre o contetdo. Entdo eu planejo e executo de
acordo com a metodologia que vai atender minha expectativa. Depende da
situacdo, do objetivo que eu quero, onde que eu quero chegar, prezando o
que o aluno ja sabe. E o que pode ser melhorado.

Mais uma vez, ela destacou que nas leituras realizadas, até 0 momento, percebeu que

as teorias mudam de acordo com a sociedade, que hd uma evolugdo no pensamento e na
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didatica dos professores ao longo dos anos. Citou experiéncias vivenciadas quando iniciou

sua trajetdria de professora até os dias de hoje:

[..]Neste periodo da pedagogia Tradicional tinha que decorar
guestionarios, ndo tinha aulas praticas de Ciéncias, era tudo no livro
didatico. O que se avaliava nessa época e até hoje é se conseguia aprender
0 conceito, se eu tinha memorizado, o conceito € o estudo de teoria mesmo.
Entdo tudo era metédico, era assim... tradicional mesmo. Tem contetdos
gue ainda aplico com metodologias bem tradicionais, mas procuro
trabalhar com questdes mais contextualizadas... entdo assim, eu como
professora, eu ndo posso falar que sigo uma teoria de uma linha s@, porque
depende da situacdo, do objetivo que quero, aonde que eu quero chegar.
Como que ele vai sair daqui do primeiro ano pra modificar na casa dele ou
onde ele esta vivendo... eu preocupo mais com isso.

Ela percebeu que a educacdo é um reflexo da sociedade. Relatou que as politicas
publicas (tema sobre o qual tem aprofundado seus estudos) ainda favorecem a classe
dominante. Nesse momento, abordou-se as teorias estudadas anteriormente. Ela demonstrou
perceber a necessidade de uma formacdo "in loco”, envolvendo todos os profissionais da
escola, como os demais professores e coordenadores, de maneira a permitr a escola definir

uma proposta pedagogica que melhor atenda as necessidades dos alunos:

O professor ndo pode estar no mesmo nivel do aluno. Nao que ele é o
detentor do conhecimento, ndo € o sabe tudo... precisa ser pesquisador. Por
exemplo, até para refletir acerca do nosso trabalho enquanto facilitador do
processo de aprendizagem... muitas vezes falamos que somos Contrutivistas.
Mas o que se prop0e esta pedagogia? Como é sua aplicabilidade em sala de
aula? Qual é o papel do professor? E do aluno? Entdo realmente é
importante dominar o seu estudo tedrico e refletir na pratica nossas acgdes.
Este processo de estudo, formacdo tem que acontecer na escola, nos
trabalhos coletivos, nos momentos de estudos. A escola precisa propor estes
estudos compartilhados. Alinhar sua proposta pedagdgica.

Disse que o tempo é um fator importante para os estudos e, consequentemente,
reflete no processo de ensino.

A pesquisadora falou da possibilidade de traduzir a proposta da PHC em sala de aula
ao efetuar o planejamento de suas aulas. A professora relatou que ja estava pensando em

colocar em prética a didatica da pedagogia histdrico-critica no planejamento de suas aulas:

“Eu quero planejar algumas aulas baseando na Pedagogia Historico-
Critica porque alguns dos passos da sua didatica ja executo nas minhas
aulas, partindo do conhecimento prévio dos alunos, da necessidade deles,
problematizo, penso no papel social da escola e a importancia de ensinar os
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conteldos universalmente determinados pela sociedade. Quero nortear
minha metodologia baseada na didatica do Gasparin”.

A professora relatou que aceitou participar desta pesquisa, por meio deste curso, por
saber que era algo que exigiria mais dela e contribuiria para sua pratica, em decorréncia dos

estudos teoricos.

[..]Jo tempo é um fator importante para os estudos e consequentemente
reflete no processo de ensino. Esse curso tem me feito refletir acerca da
teoria que norteia meu trabalho. Aceitei a proposta de estudo por saber que
era algo que exigiria mais de mim e contribuiria para minha prética a partir
de estudos tedricos metodologicos.

A pesquisadora anunciou que a proposta da aula seguinte seria uma entrevista
realizada com um mestre em educacacdo, que realizou uma pesquisa na qual desenvolveu um
intrumento para andlise do objeto educacional de aprendizagem, com base na PHC
(ECHALAR, 2016). Propds a leitura antecipada de parte desta dissertacdo e esclareceu que a
entrevista se daria por meio de uma ferramenta virtual (conforme a possibilidade que se
mostrasse mais conveniente).

A oitava aula foi realizada no dia 30 de novembro, com a duracdo de 1h e 40
minutos. Ela foi feita com a utilizacdo de hangout na sala de web conferéncia do Instituto
Federal - Campus Ipora, com inicio previsto para as 15h.

Este momento teve como objetivo debater as possibilidades de traduzir a proposta da
PHC para a pratica docente no cotidiano escolar, além de refletir acerca do que a PHC
assemelha ou diverge da proposta pedagdgica da rede de educacgdo do estado de Goiés.

O relato do professor e pesquisador permitiu atuar na zona de desenvolvimento
proximal da professora. O debate com o professor-pesquisador pautou-se ndo no qué a
professora ja sabia (conhecimento empirico), mas no que ela ainda ndo sabia, avan¢ando no
desenvolvimento do seu processo de aprendizagem acerca dos pressupostos metodoldgicos
propostos pela pedagogia.

Para estabelecer esta relacdo entre o que o aluno ja sabe (o empirico) e o
conhecimento cientifico, o processo de ensino-aprendizagem precisa tornar-se um espaco de
experiéncias permanentes, para que o aluno relacione o contexto de vida social e pessoal com
o0s contetidos do ensino e das situacdes de aprendizagem. Como ja foi dito, a aquisicdo dos
conceitos cientificos se d& com a reconstrugdo dos conceitos espontaneos, numa relacdo de

reciprocidade.
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Neste processo dialégico-pedagdgico, os conceitos cotidianos foram incorporados e
superados pelos cientificos a partir de acdes, tanto da pesquisadora quanto da professora. Isto

pode ser observado no relato da professora:

Nem sempre temos a oportunidade de fazermos cursos relacionando teoria e
pratica. Geralmente, 0s cursos sdo rapidos e vamos direto para a pratica.
Fala muito e faz pouco. Neste tive a oportunidade de estudar o processo...
refletir... e planejar, vislumbrando como se daré na sala de aula. O curso
partiu da minha necessidade, ou problematica evidenciada na minha sala de
aula, na escola que é o dominio da teoria que norteia nosso trabalho. Mas
vejo que precisamos de mais tempo para dominar o que a Pedagogia
Historico-Critica propde... daria mais seguranga... a maior dificuldade sera
planejar pensando em cada passo e vislumbrar como serd 14 na sala de
aula... pensar nas possiveis indagacgdes... na mudanca de postura apds
realizacdo da atividade, enfim, do estudo que enquanto professora terei que
fazer para desenvolver os conteidos levantados no inicio, respeitando 0s
passos. O relato do professor na conferéncia me deu mais seguranca para
efetivar a pratica da pedagogia em sala de aula. Vou procurar iniciar 0s
contetdos a partir da prética social inicial, problematizar, fazer o estudo
tedrico do contelido, buscar uma forma de perceber se realmente houve
aprendizagem e como ja faco ver a mudanca de postura dos alunos.

E importante salientar que a apropriacio desse conhecimento se deu a partir do
conhecimento que a professora j& possuia, em relacdo as teorias pedagogicas, realizando
operacdes mentais de “analisar, comparar, criticar, levantar hipdteses, julgar, classificar,
deduzir, explicar, generalizar, conceituar, etc” (GASPARIN, 2003, p. 55).

Neste passo, foi possivel perceber avancos consideraveis na apropriacdo dos
conhecimentos tedricos e praticos, tanto da professora quanto da pesquisadora, em relacdo aos
estudos tedricos-metodoldgicos, no processo dialético que se propde na PHC. Buscou-se a
superacdo dos problemas levantados, o que propiciou a ambas compreenderem seus papéis no

processo de ensino-aprendizagem.

3.5 Catarse

Este passo foi 0 momento em que a professora evidenciou 0 quanto se aproximou da
solucéo dos problemas levantados nos passos anteriores, uma vez que partiu da préatica social
inicial: o seu conhecimento prévio sobre as rela¢fes entre os contetdos de Ciéncias a vida dos
alunos. A partir dai, foi possivel compreender a necessidade de estudo teérico para a
aplicacdo de uma teoria, possibilitando a fundamentacdo ao que se propde. E, por fim, foi
feito o estudo dos pressupostos didatico-metodologicos da PHC — na busca de respostas aos
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questionamentos levantados. Na instrumentalizagcdo, uma das operacOes feitas é a andlise e,
neste passo, a operacdo fundamental é a sintese.

E dificil dizer onde termina um passo e inicia 0 outro. De acordo com Vygostky
(1989), primeiramente, "é necessario abstrair, isolar elementos, e examinar os elementos
abstratos separadamente da totalidade da experiéncia concreta de que fazem parte”
(VYGOSTKY apud GASPARIN, 2003, p. 127). Porém, ndo € apenas isso, "na verdadeira
formacdo de conceitos, é igualmente importante unir e separar: a sintese deve combinar-se
com a analise” (VYGOSTKY apud GASPARIN, 2003, p. 127). Este é 0 momento do aluno
evidenciar o que aprendeu do contetido sistematizado, manifestando — a partir de producbes
orais ou escritas — a compreensdo de todo o trabalho desenvolvido. Gasparin (2003, p. 128)

conceitua este momento como

a sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do pratico a que o
educando chegou, marcando sua nova posi¢cdo em relagdo ao contedo e a
forma de sua construcéo social e sua reconstrucio na escola. E a expressdo
tedrica dessa postura mental do aluno que evidencia a elaboracdo da
totalidade concreta em grau intelectual mais elevado de compreenséo.
Significa, outrossim, a conclusdo, o resumo que ele faz do contetdo
aprendido recentemente. E 0 novo ponto tedrico de chegada; a manifestacio
do novo conceito adquirido.

Este foi 0 momento em que a professora expressou sua nova maneira de ver o
contetido e de considerar a sua pratica. E a incorporacio dos conteidos propostos na
Problematizagdo e na Instrumentalizagdo de forma mais elaborada, atingindo um grau mais
elevado. Neste passo, a professora deveria evidenciar o quanto domina da Pedagogia estudada
e em qual nivel de aprendizagem se encontra. Ela deveria perceber que nao aprendeu apenas
0s pressupostos da PHC, mas como eles poderiam ser utilizados em sua pratica docente. O
estudo dessa pedagogia precisava ser visto pela professora como instrumento de trabalho,
luta e de construcdo social e pessoal.

Para Saviani (1999, p. 81-82), a Catarse €

a expressdo elaborada da nova forma de entendimento da prética social a que
se ascendeu. [...] Trata-se da efetiva incorporacéo dos instrumentos culturais,
transformados agora em elementos ativos de transformacéo social. [...] pode
ser considerado como ponto culminante do processo educativo, ja que é ai
que se realiza pela mediacdo da analise levada a cabo no processo de ensino,
a passagem da sincrese a sintese; em consequéncia, manifesta-se nos alunos
a capacidade de expressarem uma compreensdo da pratica em termos tdo
elaborados quanto era possivel ao professor.
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De acordo com Saviani, aléem da importancia da catarse, a escola tem o papel de
"possibilitar 0 acesso das novas geragdes ao mundo do saber sistematizado, do saber
metodico, cientifico. Ela necessita organizar processos, descobrir formas adequadas a essa
finalidade" (SAVIANI, 2013, p. 64). Partindo desse pressuposto, cabe ao educador perceber
qual é a visdo do aluno, no ponto de partida e, posteriormente, no ponto de chegada, pois,
com o dominio do saber sistematizado, terd uma nova visdo da realidade. Esta nova visdo
possibilita ao aluno perceber que, tudo o que anteriormente era visto como natural é, na
verdade, historia "produzida pelos homens em determinado tempo e lugar, com intencdes
politicas explicitas ou implicitas, atendendo a necessidades socioecondmicas situadas, desses
mesmos homens". Com essa realidade, tudo se torna "histérico, social, artificial, criado e
modificados, feito por ele” (GASPARIN, 2003, p. 129).

No momento da catarse, 0 aluno tem uma visdo de totalidade integradora do que
antes era percebido por ele como partes isoladas, distintas. Aqui, ele tem uma nova visdo
intelectual do contetido, mostrando de forma diferente o conhecimento adquirido. Esse novo
contetdo apropriado pelo aluno ndo é algo repassado pelo professor, mas uma "construcéo
social feita a partir de necessidades criadas pelo homem. [...] N&o é neutro, nem natural. E um
produto da acdo humana, e atende a interesses de classes ou de grupos sociais determinados™
(GASPARIN, 2003, p. 130).

Na proposta formativa, desenvolvida no contexto da presente pesquisa, esta fase se
deu na traducdo da PHC para a pratica docente, como forma de planejamento de conteudos e
atividades escolares, por meio da elaboracdo de uma sequéncia didatica para o ensino de
Ciéncias. A professora foi convidada a produzir, ela propria, uma sequéncia didatica para ser
desenvolvida com seus alunos.

A professora elaborou uma proposta de sequéncia didatica em seis aulas de cinquenta
minutos, nos dias 06, 08 e 11 de dezembro. Esta proposta foi elaborada na sala de
planejamento dos professores, com o acompanhamento da professora pesquisadora. Na
elaboracdo da sequéncia didatica, ela retornou a algumas leituras feitas durante o curso e,
também, ao curriculo de Ciéncias do estado de Goids, do primeiro ano do Ensino
Fundamental.

Durante a elaboracdo da sequéncia didatica, foi possivel perceber a preocupacao da
professora em atender ao curriculo mas, também, de desenvolvé-la a partir de uma
problematica. Assim, a professora deveria desenvolver cada uma das cinco fases em que se
divide a proposta metodoldgica da PHC numa proposta para o ensino de Ciéncias para seus

alunos.
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Foi um momento participativo de andlise e reflexdo, sendo importante ressaltar que a
professora elaborou a sequéncia didatica analisando a possibilidade de aplicacdo no primeiro
bimestre do ano de 2018"*,

Esta fase é a expressdo elaborada do contetdo tedrico e pratico. E o que o aluno
apreendeu com a assimilagdo dos contetdos historicos e culturais, carregados de
intencionalidade. E o momento do aluno — neste caso, a professora-alvo do nosso projeto
formativo — comparar o que sabia no inicio do processo com o que foi adquirindo pelo estudo,
pela aquisicdo dos contetdos, e pela apropriacdo de novos conceitos. E a avaliacdo da
aprendizagem expressa na pratica do que se apropriou do conhecimento proposto
inicialmente, cabendo a professora pesquisadora identificar o que a professora sabe sobre a
PHC e se consegue efetivar seus pressupostos tedricos-metodologicos na sua pratica docente
cotidiana.

Foi necessario, entdo, além da definicdo de objetivos, procedimentos, estratégias,
definicdo dos instrumentos de avaliacdo que deveriam ser condizentes com o contetdo
proposto e a metodologia aplicada. Foi importante atentar, ainda, as dimensdes previstas na
Problematizacdo, trabalhadas na Instrumentalizacdo, o que possibilitou a ela reelaborar e

expressar 0 grau de aprendizagem na Pratica Social final.

3.6 Préatica Social Final

Este é o ponto de chegada do processo de aprendizagem. Nesta fase, espera-se que a
pesquisadora e a professora tenham avangado intelectualmente, alcancando maior clareza e
compreensdo cientifica das teorias pedagdgicas, especialmente da PHC.

Gasparin afirma que é a "transposicdo do tedrico para o pratico dos objetivos da
unidade de estudo, das dimensdes do contetudo e dos conceitos adquiridos” (GASPARIN,
2003, p. 143). E o nivel de desenvolvimento atual do aluno (professora).

Saviani afirma que a Pratica Social Inicial e a Final sdo a mesma pratica. Porém,

elas se configuram como a mesma quando ha semelhancas entre

0 suporte e 0 contexto, o pressuposto e o alvo, o fundamento e a
finalidade da préatica pedagogica. [E ndo sdo a mesma pratica] se
considerarmos que 0 modo de nos situarmos em seu interior se alterou
qualitativamente pela mediacdo da acdo pedagdgica; e ja que somos,

3 A professora aplicou a sequéncia didatica que elaborou no més de marco e abril de 2018 . No
entanto, esta aplicacdo ndo foi considerada como objeto de anélise da presente pesquisa.
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enquanto agentes sociais, elementos objetivamente constitutivos da
pratica social, é licito concluir que a prdpria préatica social se alterou
qualitativamente (SAVIANI, 1999, p. 82).

Esta fase exige uma agdo concreta da professora, possibilitando a compreensao
tedrica e concreta da realidade. Cabe a pesquisadora propiciar condigbes para que essa
materializacdo fique evidenciada. De acordo com Gasparin (2003), ha uma acao concreta no
momento em que o aluno atinge "o nivel do concreto pensado”. Ele afirma, ainda, que o
processo mental “possibilita andlise e compreensdo mais amplas e criticas da realidade,
determinando uma nova maneira de pensar, de entender e julgar os fatos, as ideias"”
(GASPARIN, 2003, p. 144).

Uma das caracteristicas principais da PHC é o desafio de o aluno colocar em prética
0s conhecimentos adquiridos na escola, é a aplicacdo desse conhecimento além da sala de
aula. A Prética Social Final é, assim,

a confirmag&o de que aquilo que o educando somente conseguia realizar com
a ajuda dos outros, agora 0 consegue sozinho, ainda que trabalhando em
grupo. E a expressdo mais forte que de fato se apropriou do contetdo,
aprendeu, e por isso sabe e aplica. E o novo uso social dos contetidos
cientificos aprendidos na escola (GASPARIN, 2003, p. 146).

Nesta Gltima fase proposta pela PHC, a professora tem a possibilidade de
compreender a realidade e posicionar-se diante dela "ndo apenas em relacdo ao fenémeno,
mas a esséncia do real, do concreto” (GASPARIN, 2003, p. 147).

Espera-se que, na Prética Social Final, a professora tenha adquirido uma nova
postura, uma nova visdao do conteldo estudado, mediante a aprendizagem desenvolvida,
agindo conscientemente numa perspectiva de transformacéo social.

Neste momento, em um didlogo, tanto a pesquisadora quanto a professora buscaram
evidéncias da compreensdo e do dominio do contetdo, definiram estratégias de como aplicar
0S Nnovos conceitos (agora teodricos, essenciais e concretos), no contexto em que estdo
inseridos e ndo mais no conhecimento empirico, antes apresentado no conhecimento prévio,
na Pratica Social Inicial. Aqui, 0 que se propde é que a professora assuma uma nova postura
pratica no seu cotidiano com a aquisi¢do dos novos conhecimentos.

A prética social final péde ser materializada na entrevista final, realizada com a

professora, que sera objeto de analise no proximo capitulo.



73

4 AVANCOS E CONTRADICOES DA PRATICA SOCIAL INICIAL A PRATICA
SOCIAL FINAL

A presente pesquisa partiu do pressuposto de que o estudo da PHC possibilita ao
professor a compreensdo do seu papel no processo de ensino-aprendizagem, com vistas a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos.

A didatica inspirada na PHC parte da realidade empirica e propde, por meio de
reflexdes, provocar a mudanca na percepcdo do sujeito em formacgdo, de maneira que ele
resignifique o seu conhecimento, chegando a uma compreensdo mais elaborada. Esta didatica
orientou o curso que foi desenvolvido como produto educacional da presente pesquisa.

Este capitulo ira refletir sobre a contribuicdo deste curso para a compreensdo docente
do papel do ensino de Ciéncias. A analise do curso sera orientada pelos passos que estruturam
a didatica da PHC, mediada pela temética de base que constitui 0 nosso objeto, que é a relagdo

entre teoria e pratica na organizacao do ensino.

4.1. Revisitando a Pratica Social Inicial e a Problematizacéo

O ponto de partida do projeto formativo buscou identificar a situacdo real da
professora, que é o sujeito de nossa pesquisa. Os pressupostos tedricos-metodolégicos da
PHC propb6em que, neste momento, a partir de um dialogo propositivo e pedagdgico entre o
professor e o0 aluno, este exponha o conhecimento prévio do tema previsto.

O processo de aprendizagem ou de apropriacdo do conhecimento parte de uma visdo
ndo sistematica, dispersa e fragmentada do objeto de estudo, levando em conta a dindmica de
pensamento daquele que aprende.

Para o diagnostico do estado de conhecimento do sujeito sobre o contetdo a ser
estudado, foi feita a entrevista inicial descrita no capitulo anterior. Neste momento, a
professora relatou atribuir muita importancia ao conhecimento prévio dos alunos, ao abordar
0s conteudos propostos. Ao mesmo tempo, destacou a necessidade de planejar as suas aulas a
partir das “expectativas de aprendizagem” indicadas no curriculo estadual. Em sua fala, ha
uma preocupagdo com o curriculo unico nas unidades escolares. Ela enfatizou, vérias vezes,
que o alinhamento dos contetudos nos ambitos municipal, estadual e federal pode favorecer a
inclusdo dos alunos oriundos de diferentes condi¢fes econémicas e sociais.

A professora revelou-se apaixonada pelos conteidos da area de Ciéncias. Ela relatou,

ainda, que busca trabalha-los de forma contextualizada e interdisciplinar, fazendo um elo
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entre os conteudos de Ciéncias e os de outras disciplinas. Ao planejar, ela informa que busca
contextualizar os contetidos e relaciona-los as expectativas da disciplina, sem, contudo, deixar
de seguir as orientacdes definidas pelo curriculo da rede puablica estadual. Para ela, tais
orientagdes sdo condi¢des importantes para promover a aprendizagem de seus alunos.

Percebe-se, assim, um paradoxo na fala da professora, quando ela afirma que se
preocupa em planejar suas aulas levando em consideragéo a realidade do aluno, mas que seu
trabalho é norteado pelo curriculo estadual. Uma oposicdo entre duas teorias estdo expressas
em seu discurso: a primeira, ao tomar como referéncia o que o aluno ja sabe e, a segunda, ao
se comprometer em seguir as orientagdes gerais da gestdo estadual da educacdo publica. Estes
dois principios irdo se materializar em uma prética que oscila entre dois aspectos que
poderiam ser unificados por uma teoria pedagdgica. Mas, como veremos adiante, a professora
revelou que segue principios de diferentes pedagogias.

Ela salientou que o ensino de Ciéncias faria falta se nao tivesse no curriculo, mesmo
nos anos iniciais. Ela pontua alguns contetudos que fazem relagdo com o cotidiano dos alunos,
como: higiene corporal, saude bucal, alimentacdo, meio ambiente, consumo de agua, entre
outros. Nesse relato da professora, cabe um questionamento: Os conteudos pontuados por ela
sdo realmente da area das Ciéncias ou se constituem em topicos de carater geral, mais
relacionados a comportamentos e habitos do que a estruturacdo sistematica de um campo do
conhecimento?

Diante da afirmacdo da professora, é possivel perceber que os contetdos de saude
sdo entendidos como contetdos de Ciéncias, centrados nos seus aspectos bioldgicos. Nos
PCNSs, estes temas deveriam ser trabalhados na disciplina de Ciéncias, focados apenas na
transmissao de informacdes. Mesmo sabendo que essas acdes de educacdo e saude devem ser
desenvolvidas nas escolas, pois sdo fundamentais, os professores ndo possuem formacédo ou
informacao para ministra-los.

Mesmo a escola sendo um espago privilegiado para discutir e criar habitos
saudaveis, cujos conteidos contribuem para a formacdo do individuo, eles podem ser
desenvolvidos como temas transversais, por professores que apresentam maior dominio. Tais
conteddos ndo precisam, necessariamente, ser trabalhados na disciplina de Ciéncias. A escola
pode buscar parcerias com profissionais de outras areas, inclusive da salde, para desenvolveé-
los com seguranca e autonomia.

Observou-se que a professora, no seu relato, responsabilizou a escola e o professor
de atribuicBes que cabem a outros profissionais, mesmo que tais contetdos sejam previstos

para serem trabalhados na unidade escolar.
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Outro fator importante presente em sua fala é que as escolas publicas, municipais e
estaduais, ndo tém espaco fisico e recursos apropriados para o desenvolvimento das aulas de
Ciéncias. Ela relata que o ensino dessa disciplina deveria proporcionar ao aluno iniciacdo a
pesquisa, investigacao e realizacdo de experiéncias.

Nessa afirmacdo, a professora destacou a necessidade de um laboratorio e outros
recursos para o ensino de Ciéncias. No entanto, ela propria relatou que utiliza o pétio da
escola como laboratério. Aqui, também, podemos identificar elementos de uma dissociagédo
entre teoria e pratica, provavelmente acentuada pela disseminada visdo da necessidade de
laboratdrio, para ensinar os conteudos atribuidos a area de Ciéncias.

Como fragilidades no ensino de Ciéncias, a professora destacou a dificuldade dos
alunos na leitura e interpretacdo de textos cientificos. Salientou que os professores
simplificam a linguagem cientifica, dando maior énfase a linguagem cotidiana ou coloquial.
Por esta razdo, ela defendeu a necessidade de explorar melhor o vocabulério cientifico, de
maneira que alunos e professores se apropriem dessa linguagem, visto que é exigida nas
avaliacdes externas.

No entanto, ela alertou que o cumprimento das avaliacdes externas pode reforcar um
ensino que se afasta da linguagem cotidiana dos alunos. No relato da professora, é notavel a
sua preocupacdo de que os resultados quantitativos prevalecam sobre os qualitativos. Ela
afirmou que os resultados séo influenciados pelo dominio da linguagem cientifica, tanto dos
alunos quanto dos professores. Porém, ela ndo apresenta de que forma essa linguagem
contribui para a aprendizagem do aluno. Novamente, verifica-se uma dissociagdo entre teorias
e préticas: a linguagem coloquial dos alunos deve ou ndo ser preservada? Ela compromete a
aprendizagem de Ciéncias?

Nesse sentido, observa-se que na primeira entrevista, que foi o recurso principal para
o cumprimento da etapa inicial da didatica historico-critica, permitiu-se identificar o
conhecimento empirico e dar abertura para propor a continuidade do estudo, o que permitiu o
aprofundamento nas teorias pedagdgicas.

No que diz respeito a pedagogia adotada, a professora revelou que, antes de iniciar o
curso, ndo tinha uma preocupacdo formal com esta questdo. Ela afirmou mesclar diferentes
correntes educacionais, de acordo com o que considerava adequado ao contetudo trabalhado
com os alunos.

Ela informou ter aprendido sobre algumas correntes pedagdgicas nos estudos das
duas graduagdes que cursou (Histéria e Pedagogia) e nas duas especializacbes. Cabe

problematizar a afirmacdo da professora sobre estudar as teorias pedagogicas
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superficialmente: Teorias pedagogicas ndo deveriam ter sido aprendidas na graduacdo da
professora? Ela tem que aprender sozinha sobre teorias pedagogicas? Por que a graduagdo ndo
basta para a formacdo do professor? Por que quatro anos é pouco tempo para se formar um
professor?

Esta superficialidade, pontuada pela professora, da abertura para uma discussao
acerca do modelo curricular denominado 3+1, o qual propde que 0s trés primeiros anos sejam
dedicados apenas as disciplinas especificas e o quarto ano as disciplinas de cunho pedagdgico.

Este modelo formativo é pautado na racionalidade técnica que dissocia teoria e
pratica. A teoria é representada pelas disciplinas especificas e a didatica é considerada apenas
em sua dimensdo préatica. Tal modelo reforca a ideia de que a teoria esta separada da pratica e
que as decisdes de carater didatico-pedagdgico possuem um carater eminentemente pratico.
Esta ideia pode ser percebida no relato da professora que informou ndo ter estudado muito as
chamadas teorias pedagdgicas e que ndo se preocupava, até o momento do curso aqui
proposto, em conhecer as teorias e, muito menos, em orientar sua pratica por elas.

Avrticulada a pratica social inicial, deu-se a problematizacdo, por meio de didlogo com
a professora, pautado em varios questionamentos sobre os tipos de pedagogias que podem
nortear o trabalho docente. Ela demonstrou compreender a necessidade de articulagdo da
teoria com a pratica, na medida em que indicou entendimento de que o seu papel, na formacéo
dos alunos, implica no estudo das teorias pedagdgicas, as quais podem embasar o seu
trabalho.

Ao afirmar que ndo adota uma pedagogia especifica, como referéncia para a préatica de
sala de aula, a professora demonstrou abertura para o estudo dos pressupostos teorico-
metodolégicos da PHC. Assim, o objetivo foi fazé-la perceber a viabilidade de assumir tal
pedagogia, como orientadora de uma sequéncia didatica a ser por ela elaborada. E importante
destacar que esta atitude da professora coloca em questdo a ideia preconcebida de que os
professores séo preguicosos, acomodados e ndo gostam de estudar.

As questdes que nortearam 0 momento da problematizacdo visaram, também,
provocar a professora para que compreendesse a necessidade de planejar e executar suas aulas
considerando o processo de ensino-aprendizagem como uma pratica social. Isto porque as
formas de ensinar e de aprender se articulam numa base que se define a partir da funcao social
da educacéo.

O dialogo realizado na etapa da problematizacdo objetivou questionar e detectar os
problemas que desafiam a professora na sua préatica pedagdgica em sala de aula. Neste dialogo

problematizador, percebeu-se que a pratica da professora € baseada mais no senso comum do
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que em pressupostos tedricos. Neste contexto, pode-se afirmar que o conhecimento empirico
ainda prevalece sobre o saber cientifico da professora.

Essa fragilidade, percebida na falta de dominio de uma teoria que norteie o trabalho
docente, € tema estudado por varios pesquisadores. Estudos recentes apontam que a formagéo
inicial dos professores estd um pouco fragilizada, pois os cursos de licenciatura estdo
aligeirados, fragmentados e ofertando diversos saberes. Neste sentido, o estudo da didatica e
fundamentacdo tedrica ndo tem sido suficiente para nortear o trabalho docente em prol de uma
educacdo que responda as necessidades da atualidade (PIMENTA et al., 2017).

Exemplo dessa situa¢do exposta por Pimenta é a professora em estudo. Ela procura
atender as demandas da sala de aula, planejando situacdes de aprendizagem com clareza dos
objetivos que pretende alcancar. Quando, porém, depara-se com algum contetido que nao tem
dominio, ela tem consciéncia da necessidade de pesquisar e estudar sobre o tema.

Dai que, sob a perspectiva da didatica historico-critica, o professor tem, entre suas
tarefas, que considerar as necessidades sociais dos alunos de acordo com a realidade em que
estdo inseridos. A professora demonstrou perceber que o ensino de Ciéncias, nos anos iniciais,
é fundamental para a formacao de alunos mais criticos e conscientes. Considerou, ainda, que o
seu conhecimento tedrico influencia nos resultados da sua prética.

A professora, conforme ja foi mencionado, desde o inicio da formacdo proposta,
evidenciou que ndo faz uso de apenas uma pedagogia para nortear seu trabalho. Ela centra sua
pratica no contelido, que é uma das caracteristicas da Pedagogia Tradicional. Ela fundamenta
seu trabalho na proposta pedagogica das escolas de Tempo Integral da rede estadual de
educacdo, que busca planejar situacbes de ensino que atendam as necessidades de
aprendizagem dos alunos que se encontram nesta condicgéo.

Apbs despertar o interesse da professora em aprofundar os estudos sobre o0s
pressupostos da PHC, sua finalidade na construcdo do conhecimento dos professores, na
relacdo entre a teoria e a préatica, definiu-se quais aportes tedricos norteariam o curso. Desde o
inicio, ela estava consciente de que nem todos os problemas percebidos poderiam ser
resolvidos. Diante dessa percepcao, foram definidos quais temas seriam abordados e quais
recursos seriam usados na instrumentalizacdo, para a apropriagdo do tema proposto no curso.

Um dos pressupostos da PHC é a definicdo dos contetdos a partir das questdes
sociais, da pratica social. Este passo objetivou evidenciar os problemas apresentados. Nesse
sentido, a pesquisadora mostrou a professora a necessidade de compreender que 0S passos
definidos nesta proposta de formacé&o séo flexiveis e dialogam entre si de acordo com o que se

propde a PHC.
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Dando sequéncia ao curso, o proximo passo foi planejar os conteldos a serem
abordados e sistematizados, para responder as demandas identificadas na prética social

inicial, consideradas fundamentais na problematizacao.

4.2 Instrumentalizacao

A etapa da instrumentalizacdo se deu com o estudo das teorias educacionais. O
objetivo foi discutir as expressdes pedagdgicas que marcaram as propostas educacionais em
diversos momentos historicos no Brasil. Buscamos relacionar o conteudo do video do
professor Dermeval Saviani, apresentado no capitulo anterior, que contém a pedagogia
proposta por ele, com a préatica pedagdgica da professora em sala de aula. Os estudos
propostos na instrumentalizacdo tiveram o objetivo de apresentar como a PHC incorpora e
supera as pedagogias anteriores, constituindo-se de forma consistente e viavel para a
superacéo das fragilidades percebidas naquelas que a antecederam.

Para a estruturacdo dos conceitos cientificos propostos na PHC, o estudo do
referencial tedrico de Gasparin (2003) foi primordial para a visualizacdo de como se da o
movimento da pratica para a teoria e, depois, para uma pratica mais consistente. Esse
referencial subsidiou todo o estudo te6rico, o que propiciou melhor compreensdo da proposta
tedrico-metodoldgica.

A exposicao e o dialogo, embasados nestes fundamentos tedricos, contribuiram para
que a professora compreendesse que o seu conhecimento influencia os resultados da pratica
em sala de aula, sem deixar, evidentemente, de agregar os saberes do senso comum. Assim, a
visdo cotidiana da professora foi analisada e comparada, para que, em seguida, ficasse em
evidéncia a agregacdo do conhecimento cientifico.

O dominio dos pressupostos tedrico-metodologicos das pedagogias estudadas partiu
do conhecimento que a professora ja possuia sobre o tema abordado, para, em seguida,
despertar o interesse em compreender melhor a proposta da PHC. Tal critério motivou a
avaliacdo das possibilidades de incorporacdo dos fundamentos e principios desta pedagogia a
pratica docente da professora, como a forma de planejamento de contetdos de Ciéncias e
como método cotidiano em sala de aula.

O estudo dos pressupostos teorico-metodologicos da PHC teve como objetivo
permitir 0 avanco da professora do nivel de desenvolvimento real — conquistas consolidadas
por ela, capacidades que ela ja dominava, que ja estabelecia no desenvolvimento da sua

pratica em sala de aula — para o nivel de desenvolvimento proximal, que seria as atividades



79

que ela consegue fazer, mediante a ajuda de outra pessoa. Neste caso, a partir de experiéncias
compartilhadas, do didlogo, ou seja, das “ fungdes que ainda ndo amadureceram, que estdo em
processo de maturagdo, fungdes que amadurecerdo” (REGO, 1995, p. 73-74).

Neste passo, a professora fez referéncias a importancia de incorporar, no seu
cotidiano, propostas metodoldgicas que contribuam para a sua pratica pedagogica. Ela
compreendeu que o dominio dos fundamentos pedagdgicos da mais seguranca ao professor,
no desenvolvimento da metodologia em sala de aula. Ela afirmou ser viavel a aplicacdo da
PHC na escola, sugerindo, até, que seus colegas de trabalho poderiam, também, beneficiar-se
desse tipo de estudo. Ela relatou que a incorporacdo dos estudos tedricos ampliou a sua
experiéncia didatica e metodoldgica anterior. Reconheceu, ainda, a importancia da formacao
inicial e continuada para professores.

A professora demonstrou considerar que a busca pelo conhecimento ndo acontece
isoladamente, mas no trabalho coletivo com os colegas. Ela compreendeu que a superacao de
uma préatica — baseada no senso comum, reflexo de uma formacéao técnica e fragmentada —
depende da contribuicdo de uma pedagogia que relacione a pratica a uma pratica teorizada.
Reconheceu, assim, a importancia da formacao inicial e continuada e que a aprendizagem nao
acontece de forma isolada, mas na relacdo com o outro. Ela pontuou como oportunidade de
crescimento intelectual o trabalho coletivo com os colegas.

Neste passo, a pesquisadora assumiu o papel de mediadora, estabelecendo a ligagao
entre o saber de senso comum e 0 mais elaborado, buscando a traducdo dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos de maneira a provocar o pensamento e a reflexdo da professora. Para
isto, varios procedimentos didatico-pedagdgicos foram utilizados, como o dialogo, as
atividades estruturadas intencionalmente e uma teleconferéncia com um pesquisador, que
expds sua experiéncia na aplicacdo da PHC, em seu projeto de mestrado. Esta experiéncia esta

descrita no capitulo Il desta dissertacéo.

4.3 Da Catarse a Prética social final: a elaboracédo de uma sequéncia pedagogica
fundamentada na Pedagogia Historico-Critica

Este passo se deu com a elaboracdo de uma sequéncia pedagogica de um conteudo de
Ciéncias. Buscou-se traduzir, para a pratica cotidiana da professora, a perspectiva de um
trabalho que evidenciasse as cinco fases em que se organiza a proposta tedrica-metodoldgica
da PHC. Nesta sequéncia, a professora objetivou sintetizar os conceitos estudados no

decorrer do curso de formagdo. Foi 0 momento em que ela péde demonstrar o quanto se
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apropriou da teoria e como se aproximou dos problemas levantados na Prética social inicial e
na Problematizacdo.

Para compreensdo de todo o processo, a professora fez a traducdo da didatica da
PHC. Ela realizou uma sintese tanto do seu cotidiano em sala de aula quanto do que apropriou
do conhecimento cientifico. Nesse sentido, ela mostrou mais seguranca e nova postura em
relacdo ao conteldo abordado. Este foi 0 momento de demonstrar o quanto ela se apropriou
da teoria estudada.

No senso comum inicial, a professora considerava que era normal planejar suas aulas
apenas com o0s conteudos propostos no curriculo. Ela considerou importante sua participacao
no curso, porque a fez compreender que o dominio das propostas de cada pedagogia e, em
especial o da PHC, foi algo significativo que a ajudara na sua pratica pedagogica. Conforme
Gasparin (2003) considera, a compreensdo da proposta didatica da PHC pode se dar de forma
parcial ou total.

Durante a elaboracdo da sequéncia didatica, foi possivel perceber que a professora se
pautou nas expectativas de aprendizagem previstas no primeiro bimestre, conforme o
curriculo da disciplina de Ciéncias. Ela buscou abordar os contetddos de forma interdisciplinar
com a Lingua Portuguesa e outras &reas, lembrando que os professores dos anos iniciais
ministram aulas de todas as disciplinas. Ela buscou, ainda, contextualiza-los, sendo este um
dos pressupostos da PHC. E importante salientar que, na elaboragdo da sequéncia didatica, a
professora apresentou avangos consideraveis, ao buscar selecionar os contetudos que julgou
serem mais importantes para a aprendizagem de sua turma. Ela relacionou a aprendizagem
com a vida dos alunos.

No momento da elaboracdo da sequéncia didatica, a professora recorreu, algumas
vezes, ao material estudado. Ela retomou as referéncias utilizadas na formacéo,
principalmente a obra de Gasparin (2003), conforme foi mencionado no capitulo anterior,
para melhor apropriagdo do que propunha cada passo. Ela compreendeu, parcialmente, como
se dd um planejamento pautado nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da PHC. Ela
compreendeu que, de acordo com o que propde esta pedagogia, é possivel demonstrar o que
havia aprendido do contetdo e de que forma poderia traduzi-lo na sua pratica de sala de aula,
buscando, assim, a superacéo das fragilidades percebidas no ensino de Ciéncias.

O planejamento previu cada ac¢do, em cada passo da didatica, conforme a realidade
da turma. A sequéncia didatica iniciou pautada no método préatica-teoria-pratica, partindo da
anélise da realidade, almejando a reconstru¢cdo do conhecimento, por meio da reflexdo

subsidiada pelo dialogo entre professora e pesquisadora.
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Para definir o tema a ser desenvolvido na sequéncia didatica, a professora levou em
consideracao o contexto e o publico, partindo de uma problematica vivenciada cotidianamente
pelos alunos da escola ha anos.

Todos os alunos matriculados no primeiro ano, quando chegam, ficam curiosos com
a fauna e a flora da escola. Esta instituicdo ocupa uma quadra inteira e possui um ambiente
arborizado, com diversas espécies de plantas e de animais, como 0 mico-estrela, uma atragdo
para os alunos iniciantes. Estes alimentam os animais, que acabam comendo doces, balas e
frutas. Essa alimentacdo pode causar danos a satde dos animais, constituindo-se em problema
real a ser considerado. Foi a partir dessa realidade que a professora iniciou a sequéncia.

Um dos pressupostos da PHC ¢ a articulacdo entre educacao e sociedade. Partindo
deste contexto, a professora elaborou a sequéncia didatica, almejando a transformacéo social
dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, de toda a
comunidade escolar. Nesta proposta, o professor esta a servigco do aluno e da sociedade.

Mesmo ndo sendo objeto da pesquisa, a aplicacdo da sequéncia didatica tornou-se um
objetivo para a professora. Ela se sentiu desafiada em colocéd-la em prética, de forma a
contribuir para o desenvolvimento da criticidade dos alunos. Ela alegou ser este um dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos da PHC.

A sequéncia foi elaborada em 3 aulas, com 0 acompanhamento da pesquisadora, com
duragéo de 1h40 minutos cada, conforme exposto no apéndice 3.

A professora elaborou a sequéncia e a nomeou com o0 tema: Sustentabilidade:
Ecossistema do Colégio de Aplicacéo (disponivel no apéndice 3).

A professora fez um levantamento dos recursos materiais da unidade escolar e das
suas disponibilidades para sua utilizacdo no tempo previsto. Realizou-se um estudo minucioso
dos conteudos e das metas almejadas a fim de alcanca-las.

A Prética Social Final do projeto formativo se deu apds a aplicacdo da pesquisa,
com a realizacdo de entrevista final, quando a professora avaliou a experiéncia de elaboracgéo
da sequéncia didatica, conforme exposto no apéndice 5.

Na entrevista final, a professora relatou o que achou do estudo da proposta da PHC,
as dificuldades encontradas e como se deu a escolha do conteddo para a elaboragdo da
sequéncia didatica. Percebeu-se que foi possivel evidenciar os cinco passos em que se divide
a proposta metodoldgica, na elaboracdo da sequéncia didatica.

A professora relatou que é sempre prazeroso estudar e que o estudo tedrico
contribuiu para a pratica em sala de aula. Ela percebeu que o ato de estudar pode contribuir

para superar algumas fragilidades percebidas na préatica. Salientou que o estudo exige tempo
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e compromisso. Outro fator que merece destaque é a escassez de cursos que relacionam teoria
e prética, pois a maioria sdo rapidos e j& vdo direto para a pratica. Ela expds que o projeto
formativo lhe deu a oportunidade de estudar o processo, refletir e planejar, vislumbrando a
aplicacdo pratica.

Durante os estudos, ela percebeu que j& desenvolve alguns passos propostos pela
pedagogia. Com os estudos teoricos, ficou claro para ela o que cada um deles propde. Ela
observou a viabilidade de desenvolver a proposta tedrica-metodologica da PHC e, inclusive,
ja compartilhou o material com outros professores.

Um ponto ressaltado pela professora na entrevista final foi a dificuldade de elaborar
a sequéncia, abordando apenas contetidos de Ciéncias. Ela cumpriu com as expectativas da
disciplina mas, também, utilizou-se de textos, producdes, jogos e ainda fez uma ressalva,
acreditando que, na pratica, ainda poderia ir além do planejado. Ela percebeu, ainda, a
possibilidade de desenvolver a proposta tedrico-metodolégica nas outras disciplinas que
ministra.

Essa percepcdo da professora reforca a importancia de se compreender o conteudo
escolar como o recorte de um contetdo global e que ndo deve ser trabalhado dissociadamente.
Podemos identificar, aqui, mais alguns elementos da aproximacdo entre teoria e pratica, no
processo formativo vivenciado pela professora.

Ap0s a entrevista final, a professora propés a disseminagdo, na escola, do estudo da
proposta da PHC de forma minuciosa e como proposta pedagdgica da unidade escolar.

E importante destacar que a professora relatou que tem uma preocupacdo de
oportunizar o direito a aprendizagem a todos os alunos, buscando atender todas as
dificuldades de aprendizagem da turma. Na elaboracdo da sequéncia didatica, isso se
confirmou. E importante salientar que ela compreendeu que um dos pressupostos da PHC é
minimizar as diferencas sociais e que seu papel seria contribuir para que os conteldos
escolares estejam ao alcance de toda populagdo, sem privilegiar uma ou outra classe. Isto
porque, na PHC, o professor tem o papel de compartilhar os conhecimentos cientificos e
promover o desenvolvimento intelectual dos alunos. Nela, tanto o professor quanto o aluno
tem papel central no processo de ensino-aprendizagem, cabendo a escola a sistematizacdo dos
saberes, sendo o espaco fundamental para a sua transmissdo. Isto porque, segundo tal
proposta, é na escola que o aluno se apropria de saberes que, em nenhum outro espaco, ele se
apropriara.

A professora fez referéncia, também, a questdo do tempo. Ela acredita ser necessario

destinar mais tempo do processo formativo para a elaboracdo da sequéncia didatica. Na
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elaboracdo da sua sequéncia didatica, foi possivel perceber que ela ainda ndo tem visdo muito
clara dos passos. Porém, ela compreendeu que cada um deles tem seu papel no processo de
ensino-aprendizagem.

Algo a se destacar na conclusdo deste capitulo, foi que a professora percebeu a
necessidade de aprofundamento tedrico sobre as formas de ensinar, como garantia de uma

prética consistente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa partiu da necessidade de articular os conhecimentos teoricos e praticos
a uma teoria educacional que superasse a adocdo superficial e simplista de principios
pedagogicos, como fundamento da formacdo docente. Para tal, desenvolveu-se uma proposta
de formac&o que objetivou investigar a utilizacdo dos pressupostos didatico-metodoldgicos da
PHC, como orientadores de um processo formativo que visasse a apropriacdo de uma teoria
educacional pelo docente.

Ao considerar que todo ato de planejar é flexivel, podendo sofrer altera¢des ao longo
do percurso, quando chegou no final do projeto formativo, a professora salientou sobre a
necessidade de mais tempo de estudo, para aprofundamento teérico e dominio da nova
metodologia.

O estudo das teorias pedagdgicas e, principalmente, dos pressupostos teorico-
metodoldgicos da PHC trouxeram inquietude, visto que a pratica docente, a luz de uma teoria
pedagdgica consistente, com vistas a apropriacdo efetiva dos conhecimentos cientificos,
supera a superficialidade, a simplificacdo e a espontaneidade no planejamento e execucdo das
aulas, de maneira a contribuir para a formacdo humana dos alunos. Nesse sentido, durante a
execucdo do projeto formativo, a professora pode compreender seu papel e o da escola no
processo de ensino-aprendizagem.

Foi possivel entender a aplicacdo desta pedagogia como embasamento tedrico-
metodoldgico, para a melhoria dos processos de ensino-aprendizagem na formacdo de
professores, compreendendo a importancia dos contetdos e de sua apropriacdo em diversas
dimensGes, de maneira a se aproximar de uma visao de sua totalidade.

O projeto formativo propiciou a professora condi¢bes para compreender a PHC e sua
didatica, pautada nos cinco passos propostos, ainda que ndo tenha havido tempo habil para
maior aprofundamento. Mesmo com duragdo reduzida, o curso propiciou a ela um
entendimento do que propde as diversas teorias pedagdgicas e como estas subsidiam as
praticas.

A professora compreendeu que a escola ndo é isolada socialmente e que a educacgao
pode, sim, influenciar a sociedade, buscando sua transformacgdo. No entanto, é preciso
destacar que essa influéncia & matua e estabelece rumos para cada momento histérico.

Com o objetivo de desenvolver e aplicar este projeto formativo docente para o ensino
de Ciéncias no Ensino Fundamental, com base na PHC, muitos estudos foram necessarios. A

formagdo aplicada pela pesquisadora seguiu 0S mMeSMOS Pressupostos ou passos
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metodologicos que a professora utilizaria, posteriormente, na elaboracdo da sua sequéncia
didatica. Neste contexto, o objetivo do projeto formativo foi fazer com que a professora
repensasse, refletisse e qualificasse sua pratica, baseada na pedagogia proposta para estudo.

Para a preparacdo desse projeto formativo, algumas dificuldades foram encontradas,
dentre elas, o fato de a PHC néo ter sido objeto de estudo anterior da pesquisadora. A
compreensdo do que esta pedagogia propde foi fundamental para o planejamento e a
realizacdo da pesquisa.

A pesquisadora sente-se incluida nos resultados desta pesquisa, que mostra a
superficialidade e fragmentacdo nos cursos de formagdo do professor. Foi possivel perceber a
escassez de fundamentacdo tedrica na formacdo inicial. Desse modo, a presente pesquisa
permitiu a pesquisadora tal reflexdo e apropriacdo do conhecimento.

Outro fator que merece destaque esta relacionado ao ato de planejar um projeto
formativo, que realmente despertasse o interesse da professora para 0 seu envolvimento nas
leituras. Foi levado em consideracdo, evidentemente, a carga horaria extensa da professora,
referente ao exercicio da sua funcdo. O projeto formativo alinhou-se tanto aos estudos
coletivos, bem como aos estudos individuais (realizados em casa), quanto ao momento de
estudo institucionalmente, previstos de maneira a ndo sobrecarregar a professora. Atentou-se,
também, para a necessidade de o curso partir da realidade da professora, contribuindo para a
sua pratica docente, uma vez que um dos pressupostos da PHC é o desenvolvimento dos
conteldos no processo pratica-teoria-pratica, oportunizando a apropriacdo dos conteddos
sistematizados.

A pesquisadora, durante a execucdo do projeto formativo, retornou vérias vezes as
leituras e aos videos propostos, para melhor compreensdo do que era proposto na formacéo.
Isto confirmou a importancia de o professor, ao propor o estudo de qualquer tema, estar no
nivel de aprendizagem mais elevado que o do aluno, além de estar seguro na conducdo do
processo de ensino, refletindo acerca de todas as a¢Oes planejadas. Isso possibilita uma visao
de totalidade do que espera alcancar. Partindo desse pressuposto, o prdprio ato de planejar ja
coloca o professor em outro nivel de compreensdo da préatica social inicial.

O planejamento e a execugdo do projeto formativo propiciaram a pesquisadora
perceber ndo apenas a importancia dos conceitos cientificos, mas o da emancipa¢do humana
que busca a transformacdo da sociedade. A PHC, com sua abordagem social, levou a
pesquisadora a um nivel de aprendizagem mais elevado, possibilitando a ela um pensar critico
e transformador. E importante que o professor compreenda seu papel no processo de ensino-

aprendizagem. Quando se propde planejar as aulas — ou produzir uma sequéncia didatica,
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pautada nos pressupostos da PHC — sem conhecer ou dominar a teoria e didatica que a
fundamenta, corre-se o risco de uma deturpacdo de todo o processo. Para evitar tal problema,
¢ importante repensar a carga horaria para seu estudo; o pouco tempo pode limitar a
compreensdo da base epistemoldgica e filosofica da PHC.

Por fim, defende-se que a aplicacdo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos da PHC,
para a formacdo docente, é viavel e provocou mudangas na atitude da pesquisadora e da
professora. Compreendemos que a aprendizagem acontece na interacdo com 0 outro e 0
conhecimento é construido a partir da contextualizacdo, respeitando as caracteristicas de cada
um, entendendo cada um como um ser unico.

Considera-se que 0s pressupostos da PHC ndo se aplicam apenas a formagdo docente
no campo da disciplina de Ciéncias, mas como pressuposto tedrico-metodoldgico norteador
de qualquer disciplina ou area do conhecimento, pois propicia a criacdo de novas
oportunidades de aprendizagem para o professor.

Nessa diretriz, € fundamental considerar a importancia das Instituicdes de Ensino
Superior, IES, na formacdo docente. E necessério que elas repensem as matrizes curriculares
dos cursos de licenciatura e dos cursos de formacdo continuada, para que a pratica seja

fundamentada em uma teoria que promova o senso critico dos futuros professores.
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PROJETO FORMATIVO DOCENTE FUNDAMENTADO NA PHC

APRESENTACAO

O projeto Formativo tem como objetivo servir de material de apoio tedrico nos
momentos de estudos propostos e previstos na formacéo de professores tomando como ponto
de partida a necessidade de superacdo da simplificacdo tedrico-pedagogica da formagédo do
docente que ministra Ciéncias no Ensino Fundamental.

A PHC é tomada como fundamento da pesquisa e desenvolvimento do produto
educacional por se constituir em perspectiva de formacdo que ndo ople a teoria a pratica,
considerando que a formagdo humana implica na apropriacdo — pelo sujeito em formagdo —
dos conhecimentos historicamente construidos e socialmente sistematizados. O referido
projeto formativo — produto educacional da presente pesquisa — constituiu-se em um curso
oferecido a uma professora de escola de tempo integral da rede estadual de educacdo no
municipio de Ipord, estado de Goias. O referido projeto formativo foi desenvolvido em 15
aulas de 50 minutos cada, com data de inicio no dia 31 de outubro de 2017 e término no dia
11 de dezembro de 2017. Sua estruturacao seguiu 0s cinco passos que constituem a didatica
da PHC, quais sejam: 1) pratica social inicial; 2) problematizacdo; 3) instrumentalizacdo; 4)

catarse; 5) pratica social final.

OBJETIVOS
e Estudar os pressupostos da Pedagogia Historico-Critica, sua didatica e sua efetivacdo
na pratica docente.

e Analisar a proposta da Pedagogia Historico-Critica, apresentada por Saviani em seu
livro Escola e Democracia.

e Apresentar e servir de material de apoio tedrico para a pratica docente, tendo como
fundamentos a Teoria Historico-Cultural, cujo percursor é Lev Semenovich Vygotsky.

e Possibilitar ao professor a compreensdo do seu papel fundamental no processo de

ensino e aprendizagem, a luz destas teorias, com vistas a apropriacdo efetiva dos
conhecimentos cientificos e a formag¢do humana de nossos alunos.

AULA 1
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DIA 31/10/2017 Duragéo: 50 minutos

PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO

Entrevista com a professora gravada em video com trés questdes norteadoras:

1. Em toda sua vida de professora, tem alguma experiéncia de ensino de contetdo de
Ciéncias Naturais que vocé gostaria de relatar ( que te chamou a atencéo, por que os
alunos gostaram muito ou que te deu muito trabalho ou que foi dificil de conduzir)?

2. Imagine se a escola de primeira fase do ensino fundamental ndo tivesse como previsao
no curriculo o ensino de conteddos de Ciéncias Naturais. Qual sua opinido? Faria
muita falta ? Em que faria falta? Por que faria falta? Que consequéncias isto teria para
a formacéo presente e futura dos alunos?

3. Vocé percebe relagbes entre os conteidos de Ciéncias Naturais que sdo abordados na
primeira fase do ensino fundamental e aspectos da vida dos seus alunos? Quais?

AULA 2

Dia 07/11/ 2017 Duracdo: 1 h 40 minutos

PROBLEMATIZACAO

Dialogo com a professora:

Vocé tem conhecimento sobre a Pedagogia historico-critica: J& ouviu falar? Onde? Quando?
Lembra-se do nome de algum autor?

Se ndo se lembra de ter ouvido falar, perguntar se ja ouviu falar de algum outro tipo de
Pedagogia: Pedagogia tradicional? Tecnicista? Se ja ouviu falar, dizer, de forma sucinta, o
que sabe sobre cada um destes tipos de pedagogia.

Depois de escutar (e anotar ou gravar em audio) o depoimento da professora, passar um video
no qual Newton Duarte apresenta as razdes que justificam o professor estudar as teorias
educacionais (13 minutos):
https://www.youtube.com/watch?v=uCHSUjiQjPQ&list=PL 9dCxQJysue AXEIBaRrN7ipNv68iddna-

Comentar o video e apresentar uma série de indagacdes professora responder, mas, também,
comentando o video e a entrevista da professora. Ou seja, com base na entrevista da
professora, questiona-la sobre os desafios de organizar sua pratica pedagogica a partir de um
modelo metodoldgico na resolucdo de problemas planejando situagdes de ensino adequadas
as necessidades e possibilidades de aprendizagem dos alunos. A préatica desenvolvida por
vocé em sala de aula: Favorece a construcdo da autonomia intelectual dos alunos? Considera e
atende as diversidades na sala de aula? Analisa o percurso de aprendizagem e o conhecimento
prévio dos alunos? Os contetdos de Ciéncias Naturais responde as necessidades sociais da
atualidade?


https://www.youtube.com/watch?v=uCHSUjiQjPQ&list=PL9dCxQJysueAxElBaRrN7ipNv68iddna-
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Quais s@o os passos utilizados por vocé no ato de planejar? Planeja suas aulas com base em
qual pedagogia? No momento de planejar a aula vocé tem clareza de seus objetivos, dominio
do contetdo e consciéncia das relagdes entre seu conteudo com a prética social a fim de que o
aluno possa compreender a funcéo social do contetdo trabalhado?

Baseando nas suas experiéncias vividas em sala de aula, na primeira fase do ensino
fundamental, j& se deparou com algum conteddo que ndo tinha dominio para ensinar aos
alunos? Qual é o papel do professor no processo de ensino e de aprendizagem? Qual é o
papel da escola? Agora eu gostaria que relatasse sobre a teoria de aprendizagem que
sustenta sua préatica, qual a concepcdo e qual o método que ela propde? Nela o processo de
aprendizagem tem sido significativo, em prol de uma educagéo transformadora?

Vocé acredita que para uma teoria seja realmente aplicada é indispensével seu estudo teorico,
possibilitando a sua compreensdo quanto ao que ela propde, onde estd fundamentada, e qual
sua filosofia?

O que proponho com esses questionamentos € uma proposta de estudo com o objetivo de
demonstrar a viabilidade da pedagogia Historico-Critica ser colocada em pratica em sala de
aula, oportunizando uma pratica docente comprometida com o processo de ensino e
aprendizagem.

Quais seriam entdo os objetivos de nossos estudos? O que realmente vocé gostaria de saber
sobre esse pedagogia?

Para a proxima aula, ler até a pagina 16 do livro: SAVIANI, D. Escola e democracia. 4 ed.
Sdo Paulo: Editores Associados/ Cortez, 1999. (O problema/ Teorias ndo-criticas/ A
pedagogia tradicional/ A pedagogia nova / A pedagogia tecnicista).

AULA 3

DIA 08/11/2017 Duragéo: 1h 40 minutos
INSTRUMENTALIZA(;AO

1. Realizar breve estudos sobre as teorias educacionais conhecidas como Tradicional,
Escolanovista e Tecnicista. Estas nos possibilitam conhecer as expressdes pedagogicas
que marcaram as propostas educacionais em diversos momentos historicos.

Leitura e reflexdo: até a pagina 16 do livro: SAVIANI, D. Escola e democracia. 4 ed. Séo
Paulo: Editores Associados/ Cortez, 1999.

2. Apresentar video do professor Dermeval Saviani falando da Pedagogia.
https://www.youtube.com/watch?v=130jrNgMChk

3. Em seguida, pedir que relatem o que acharam do video, se ja ouviram falar sobre a
pedagogia Historico-Critica tese de doutorado do professor Dermeval Saviani; Se
conhecem alguma obra citada no video; Qual a relacdo faz da Pedagogia de Dermeval
Saviani com sua pratica pedagogica de sala de aula; Acredita na proposta dele; pois o
estudo dessa teoria mostra-nos como ela incorpora e supera as anteriores e se constitui
uma via tedrico-metodologica consistente e viavel, possibilitando ao aluno um
engajamento total na construcdo de seu conhecimento.
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4. Apresentar algumas obras de Dermeval Saviani, Lev Vigotski e de Jodo Luiz Gasparin as
quais serdo utilizadas nos momentos de estudos.
GASPARIN, Jodo Luiz.. Uma didatica para a Pedagogia Historico-critica. 2 ed.
Campinas: p. 1-11 . Campinas, SP: Autores Associados, 2003.
STEIMBACK,A.A. O processo de ensino numa perspectiva Histdrico-Critica. Revista
Mundo Contemporaneo. Séo Paulo, 2008.

AULA 4

29/11/2017 Duracéo de 1h 40 minutos

Em slides sintetizados apresentar 0 conceito da pedagogia Histérico-Critica e seus
fundamentos.

GASPARIN, J. L. PETENUCCI, M. C. Pedagogia Histérico-Critica: da teoria a Pratica no
contexto escolar.

Leitura conjunta da introducdo do livio GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a
pedagogia histérico-critica/ Jodo Luiz Gasparin. - 2. ed. - p. 1-11. Campinas, SP: Autores
Associados, 2003.

Comentar/dialogar sobre as possibilidades de traduzir a proposta da Pedagogia Historico-
Critica para a pratica docente como forma de planejamento de conteudos e de atividades
escolares e também como método de trabalho cotidiano em sala de aula.

Para casa: Ler “A didatica da pedagogia histérico-critica enquanto opcdo tedrica para
formagdo deprofessores para o uso de tecnologias digitais” p. 40 a 55 da dissertacdo:
ECHALAR, J. D. Proposicdo formativa de professores a partir da reflexao critica de objetos
virtuais de aprendizagem. 2016184 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias) —
Universidade Estadual de Goias, Anapolis, 2016.

AULAS5

30/11/2017 Duracdo: 1h 40 minutos

Video-aula com o prof. Ms. Jhonny David Echalar sobre a elaboracdo de um projeto
formativo seguindo os passos da Pedagogia Historico-Critica.

CATARSE

AULA 6
06/12/2017 Duracao de 1h 40 minutos

Traduzir a proposta da Pedagogia Historico-Critica para a pratica docente como forma de
planejamento de conteddos e de atividades escolares e também como método de trabalho
cotidiano em sala de aula.

Elaborar uma Sequéncia didatica a partir de um conteudo de Ciéncias Naturais, para que apos
desenvolva na unidade escolar, traduzindo para a préatica cotidiana a nova perspectiva de
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trabalho, evidenciando como cada uma das cinco fases em que se divide a proposta
metodologica da Pedagogia Historico-Critica.

AULA7

08/12/2017 Duracéo de 1h 40 minutos

Elaboracdo da Sequéncia didatica traduzindo a proposta da Pedagogia Histérico-Critica a
partir de um contetdo de Ciéncias Naturais.

AULA 8
11/12/2017 Duracéo de 1h 40 minutos

Elaboracdo da Sequéncia didatica traduzindo a proposta da Pedagogia Historico-Critica a
partir de um contetdo de Ciéncias Naturais.

FINAL DO BIMESTRE DE 2018

PRATICA SOCIAL FINAL

A prética social final do conteldo se dara posteriormente, apds a aplicacdo do projeto
formativo elaborado pela professora e a realizacdo de entrevista que avaliara tal experiéncia.
Este momento acontecera no contexto da pesquisa, mas ap6s concluida a etapa deste curso.

REFERENCIAS DE TODOS OS RECURSOS UTILIZADOS:

GASPARIN, J. L. Uma didéatica para a pedagogia histérico-critica/ Jodo Luiz Gasparin. - 2.
ed. - Campinas, SP: Autores Associados, 2003.

GASPARIN, J. L. PETENUCCI, M. C. Pedagogia Historico-Critica: da teoria a Pratica no
contexto escolar.

STEIMBACK, A. A. O processo de ensino numa perspectiva Historico-Critica. Revista
Mundo Contemporaneo. Séo Paulo, 2008.

ECHALAR, J. D. Proposi¢do formativa de professores a partir da reflexdo critica de
objetos virtuais de aprendizagem. 2016184 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de
Ciéncias) — Universidade Estadual de Goias, Anapolis, 2016.

SAVIANI, D. Escola e Democracia. 4 ed. Sdo Paulo: Editores Associados/ Cortez,
1999.
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APENDICE 02: Slides sintetizados conceituando a Pedagogia Histdrico-Critica e seus
fundamentos

Proposta de Formacio de Docentes

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: DA TEORIA
A PRATICA NO CONTEXTO ESCOLAR

Objetivo:

Conhecer os pressupostos teonicos-metodologicos da Pedagzogia Historico-
Crtica, suadidatica e seus fundamentos.

MINISTERIO DA FDUCACAD
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECHOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAC, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS.
FRO-RETTORIA DE FESQUISA E POS GRADUACALD

INTRODUCAOQO

A Pedagogia Historico-Critica € wma perspectiva educacional que
visa resgatar a importdncia da escola e a reorganizacio do processo
educativa.

Ela ainda ndo & muito difindida e os conhecimentos que a maioria
dos educadores possuem sobre esta sdo superficiais, dificultando

assim a suaimplementacio como metodologia de ensino.



MINISTERIO DA EDUCAGAD
SECRETARLA DE EDUCACAD PROFISSIONAL B TECHOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA B TECHNOLOGIA DE GOLAS.
PRO-REITORLA DE PESQUISA B POS.CRADUAGAD

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA POR SAVIANL: SEUS CONCEITOS

E FUNDAMENTOS

Historico: Porque nesta perspectiva a educagio também interfere sobre a

sociedade, podendo contribuir para a sua transformacgio.

Critica: Por ter consciénela da determinagio exercida pela sociedade

sobre a educagio.

MINISTERID DA EDUCAGAD
SECRETARIA DE EDUCACAD PROFISSIONAL E TECHNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAD, CIENCIA B TECHOLOGIA DE GOLAS.
PRO-REITORIA DE PESQUISA B POS.CRADUAGAD

A PHC “objetiva resgatar a importincia da escola, 2 reorganizacio do
processo educativo, ressaltando o saber sistematizado, a partir do qual se
define a especificidade do saber escolar”™ (GASPARIN, PETENUCCL
2014, p. 4.

De acordo com esta concepgdo cinco passos sdo imprescindiveis para o
desenvolvimento do educando. 580 eles:

Primeito passo:Pratica Social;

Segundo passo: Problematizacio;

Terceiro passo: Instrumentalizacio;

Cuarto passo: Catarse;

Chuinto passo:Pratica Social).
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MINISTERIO DA EDUCAGAD
SECRETARLA DE EDUCACAD PROFISSIONAL B TECHOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA B TECHNOLOGIA DE GOLAS.
PRO-REITORLA DE PESQUISA B POS.CRADUAGAD

FLOSOFIA QUE IMBASA AFPHC:

Materialismoe Historico-Dialético.

Este preconizado por Marz, enjos fundamentos slo:

A interpretagio da realidade; a visdo de mundo; a praxis (pratica articulada 4
teoria); a materialidade (organizacio dos homens em sociedade para a produgio da
vida); & a concreticidade (cardter histérico sobre a organizagio que os homens

constroem atraves de sua historia).

SEFU METODO DE ENSING:

= Estimula a atividade e a iniciativa do professor;

» Favorece o didlogo dos alunos entre si e com o professor, sem deixar
de valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente;

* Leva em conta os interesses dos alunes, os ritmos de aprendizagem e
o desenvolvimento psicolégico, sem perder de vista a sisternatizagio
logica dos conhecimentos, sua ordenacio e gradacio para efeitos do
processo de transmissdo-assimilagio dos contendos cognitivos.



MINISTERID DA EDUCAGAD
SECRETARIA DE EDUCACAD PROFISSIONALE TECHNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAD, CIENCIA B TECHOLOGLA DE GOLAS.
PRO-REITORLA DE PESQUISA B POS.CRADUAGAO

PSICOLOGIA

A Psicologia que embasa a PHC é a Teoria Historico-Cultural de
Vigotsk, onde o homem é compreendide como um ser historico,
construido através de suas relagdes com o mundo natural e social. Ele
difere das outras espécies pela capacidade de transformar a natureza
através de seu trabalho, por meio de instrumentos por ele criados e

apetfeicoados ao longo do desenvolvimento historico-humano.

MINISTERIO DA EDUCAGAD
SECRETARLA DE EDUCACAD PROFISSIONAL B TECHOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAD, CIENCIA B TECNOLOGLA DE GOLAS.
PRO-REITORLA DE PESGQUISA B POS.CRADUAGARO

DIDATIC A

Messa teona, o conhecimento constroi-se, fundamentalmente, a
partir da base material (pratica social dos homens e processos de
transformagio da natureza por eles forades); porém  as
orgamizagdes culfurais artisticas, politicas, econdmicas, religiosas,
juridicas etc. também s#o expressdes sociais que inferem na

construgio do conhecimento.
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RFFERE NCLA

GASPARIN, I L.; PETENUCCL M. C. Pedagogia Histérico Critica:
da Teoria a pratica no contexto escolar Semana Pedagogica-
NEE/2014, Parana —FPR. 2014.



APENDICE 03: Sequéncia Didatica da professora (Ac&o do Projeto Formativo)

SEQUENCIA DIDATICA

COLEGIO ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL APLICACAO

EIXO TEMATICO: SUSTENTABILIDADE: ECOSSISTEMA DO COLEGIO
APLICACAO

N° DE AULAS PREVISTAS: 32 AULAS DE 50 MINUTOS

PROFESSORA: ELIENE FELIX DUARTE MENTEZES

DISCIPLINA: CIENCIAS E LINGUA PORTUGUESA

TURMA: 1° ANO/2018

Apresentacdo da proposta de trabalho:

A referida Sequéncia didatica tem como pressuposto, refletir coletivamente a relacdo de
vivéncia e convivéncia entre as pessoas que frequentam a unidade escolar Colégio Estadual de
Tempo Integral de Aplicagdo com o0s animais e plantas presentes neste ambiente.

Partindo da observacdo dos micos, passaros, insetos e plantas presentes na escola
compreender que o ecossistema estd ao nosso redor e sofre mutagdes constantes.

Dai a grande necessidade de desenvolver atitudes sustentaveis em ambientes diversos,
pois a vida depende da correlacdo entre todos os seus componentes, dos fatores bioticos e
abioticos.

Para que tais atitudes possam ser adquiridas a educacdo formal tem papel fundamental
na formacéo de seus educandos com atividades voltadas desde os primeiros anos escolares, afim
de que possam propagar sementes de do bem viver com o meio hoje e no futuro, pois um dos
desafios do mundo contemporaneo refletida na rapida evolugdo da ciéncia demandam inovacdes
na forma de ensinar os contetdos buscando a integracdo de saberes pautadas em acdes
interdisciplinares onde a realidade se constroi de forma interativa constituindo uma complexa
conexao entre as diversas areas do conhecimento.

PRATICA SOCIAL INICIAL

Atividade 1 - 01 aula

108
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Para que esse diagndstico seja realizado, partiremos de uma realidade observada na unidade
escolar, que é a presenca constante de animais e em especial dos micos, sendo que estes sao
alimentados pelos alunos e pessoas que frequentam a escola.

A relacdo das pessoas na unidade escolar e 0s micos presentes na unidade.

Iniciar com a leitura do livro : Mico Maneco de Ana Maria Machado.
Dramatizar a historia com reconto e teatro, onde o aluno passa a fazer o papel do Mico
Maneco, da Dona Firinféia e o boneco de cera.

A) O que os alunos ja sabem:

Apos a dramatizacdo, investigar 0 que os alunos ja sabem sobre: alimentacdo do Mico
Maneco que segundo a historia € a banana; relacionando aos micos da escola. Se os alunos
identificam entre os animais da escola a presenca do mico, quais suas caracteristicas fisicas e
habitos alimentares. O que ja sabem sobre 0s animais presentes na escola? O que acham da
presenca destes animais na escola? Que animais vocés véem aqui na escola?

B) O que os alunos gostariam de saber a mais:

Iniciaremos com a roda de conversa em sala de aula, cujos alunos tem a faixa etéria de 6
anos, irdo refletir e responder oralmente aos seguintes questionamentos: Quanto ao mico,
vocés sabem do que eles alimentam? Vocés acham que as arvores e as plantas sdo
importantes para os animais? Como? Como os alunos se relacionam com 0s animais e
insetos que tem na escola? E as arvores que tem aqui vocés sabem o nome delas? Qual a
importancia das arvores para arborizacao da escola, para 0s animais e para n6s? (Esta aula
sera filmada pela coordenadora).

Atividade 2 - 02 aulas
TOUR PELO AMBIENTE ESCOLAR

Nesta aula os alunos irdo fazer um passeio pela escola, observando o meio em que a escola
estd inserida, parte construida, salas de aulas , patio com arvores, plantas, insetos,
animais....Chamar atencdo dos alunos para o que eles véem, formiga, abelha, passaros, micos,
arvores, gramas, grilos..

Durante esse passeio,0s alunos serdo divididos em grupos de cinco alunos. Cada grupo sera
acompanhado pela professora além de outras parceiras como a diretora e auxiliar da patio
que levardo cameras fotograficas ou celulares e fardo o registro de fotografias do que cada
grupo apontar e chamou a atencdo. As imagens posteriormente serdo analisadas em sala de
aula pela turma. (Esta aula sera filmada pela coordenadora).

Ao retornar a sala de aula , os alunos irdo falar o que viram durante o0 passeio pela escola
observando o ambiente ( animais, plantas....). E a medida que falam a professora ira
registrar no quadro.
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Quando todos os alunos falarem o que observou, coletivamente irdo ler a lista, atentando
para a silaba inicial de cada nome, chamando & atencdo pelo olhar de cada um em relacdo aos
animais, as plantas e o ambiente da escola.

Atividade 3 - 02 aulas

Nestas aulas os alunos irdo rever as fotografias feitas nos grupos pelas professoras. As
imagens serdo projetadas no projetor, em seguida, identificar qual imagem foi fotografada
pelo grupo e falar porqué escolheram aquela imagem e que sentido a fotografia teve
naquele momento do passeio pelo patio da escola.

PROBLEMATIZACAO
Atividade 4 - 02 aulas

Nesta aula os alunos irdo rever e fazer uma analise das filmagens realizadas durante as
atividades um e dois. Depois de assistir, propor uma roda de conversa onde iremos falar
sobre um animal em especial: O mico.

Oralmente a professora ird questionar os alunos: O que eles comem ja que vivem na escola?
Vocés ja viram alguém dar ou deram algum lanche para os micos? Vocés acham que essa
alimentacdo ofertada para os micos é saudavel? As arvores da escola sdo importantes para
eles? Por qué? Na sua opinido por que 0s micos vivem na escola? VVocé acha que eles vivem
em outros locais da cidade? Eles sdo animais domésticos? Como 0s micos nascem? Quantos
filhotes possuem? Quantas patas possuem? Qual o seu tamanho? Como os alunos tém se
relacionados com eles? E perigoso pega-los? Por qué? Eles podem transmitir alguma doenca?
Vocé ja viu eles na sua casa, no seu bairro? Eles dormem durante o dia ou a noite? VVocés
gostariam de saber mais sobre esse animal? O que vocés gostariam de saber? Por que alguns
animais entram em extin¢gdo? Vocés conhecem algum animal em extingdo? Quais animais
fazem parte da nossa fauna e que estad em extin¢ao?

Para finalizar a aula os alunos irdo ilustrar na folha apropriada, o animal em destaque : O
mico, dentro do espaco da escola. Para depois ser anexado ao portfélio do aluno.

INSTRUMENTALIZACAO
Atividade 5 - 02 aulas

Iniciar a aula com a retomada das observacOes feitas pelos alunos na aula anterior. Levar
para a sala de aula o filme documentario que fala sobre 0 mico- estrela. Apds assistir ao
filme na roda de conversa os alunos irdo falar sobre o que entenderam, e se tinha alguma
informacdo parecida com o que ele imaginava. Ou se eles ja tinham informagGes sobre 0 mico
por outros meios.
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No portfdlio, registrar através de desenho e ou palavras e frases o que ja sabiam e o que
aprenderam com o filme.

Fonte do filme : https://www.youtube.com/watch?v=pMoUAXj7nWM
Acesso em 11/12/2017

Atividade 06 - 02 aulas

Apresentar texto informativo " Sagui-de-duas-cores ou Souim-de-coleira™ impresso sobre o
mico- estrela, e assim confrontar as hipdteses levantadas pelos alunos na prética social inicial.
Quando estas hipdteses serdo levantadas? Como elas serdo registradas? com as informacoes
contidas no texto.

Identificar oralmente palavras que ndo fazem parte do seu vocabulario ( termos cientificos) e
em seguida perceber a correlagcdo entre 0s nomes populares e os cientificos quando se trata
de Ciéncias. Realizar pesquisa no dicionario desses termos cientificos.

Explicar para os alunos o0 que é um texto informativo, onde encontramos, e qual sua
finalidade.

De acordo com as informagdes contidas no texto, preencher a ficha do animal utilizando
nome cientifico e popular. A atividade serd impressa e realizada coletivamente.

Ficha técnica do mico:  http://ambientes.ambientebrasil.com.br/fauna/mamiferos/mico-
estrela_%28callithrix_penicillata%29.html
Acesso em 11/12/2017

Atividade : 07 - 04 aulas

Iniciar a aula falando para os alunos sobre o que eles sabem sobre a preservacgéo da fauna e os
animais que estdo em extincdo. Questiona-los se 0 mico-estrela esta em extingdo e como
podemos descobrir mais sobre esse tema. Em seguida, propor leitura compartilhada do texto
"Espécie ameacada em extin¢do" solicitando que grafem as palavras desconhecidas.

Apobs leitura identificar os animais que fazem parte da nossa fauna, o que eles conhecem e
que estdo em extingdo.

Em seguida apresentar a "Declaracdo Universal dos Direitos dos Animais”. Apds leitura
compartilhada discutir sobre os direitos dos animais e 0 que est4 realmente efetivado sobre
esses direitos na nossa escola, na nossa comunidade, nosso bairro, enfim na cidade onde
moramos. Nesse momento, deve-se observar a capacidade de argumentacdo dos alunos e a
maneira como cada um exple suas ideias. O professor deve ficar atento com possiveis
equivocos conceituais, cabendo a ele interferir e posicionar os alunos a pensarem nos
conceitos mais adequados e ajustados a realidade.

Por fim, propor a producdo de cartazes para exposi¢do na escola para que todos atentem ao
tema trabalhado " Extincédo e a Declaragéo".

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Esp%C3%A9cie_amea%C3%A7ada acesso feito dia
20/12/2017 .
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Fonte: http://www.apasfa.org/leis/declaracao.shtml acesso feito dia 11/12/2017.
Atividade : 08 - 02 aulas

Dar inicio a aula retornando a leitura de partes da "Declaragdo Universal dos Direitos
Animais”, em seguida, falar sobre a questdo das possiveis doencas causadas por animais em
contato com as pessoas. Citar exemplos de animais da nossa fauna e inclusive o mico e
passaros que habitam o bosque da escola.

Fazer leitura compartilhada do género textual, reportagem : "Micos trazem riscos de raiva,
viroses e até hepatite".

Conversa sobre 0s riscos de contato com esses animais e 0 que podemos fazer para evitar o
contagio.

Propor que os alunos elaborem frases de conscientizacdo para os alunos de outras salas sobre
0 tema trabalhado e planejem um momento de exposicdo dos trabalhos desenvolvidos até o
momento.

Fonte: http://gcn.net.br/noticias/121675/franca/2011/02/BIOL0GO-ALERTA-MIC0S-TRAZEM-
RISC0S-DE-RAIVA,-VIROSES-E-ATE-HEPATITE-121675
Acesso em 11/12/2017

Atividade : 09 - 02 aulas

HORA DE SABER OS NOMES DAS ARVORES DA ESCOLA/ moradia dos micos

Novamente sair pelo patio da escola e observar somente as plantas que existem no ambiente
escolar, grandes pequenas, médias, e fotografa-las, durante o passeio. Questionar os alunos
se eles sabem o nome de algumas arvores das quais tem na escola, ou que estdo sendo
fotografadas. Durante esse passeio contaremos com a parceria do auxiliar de servigos gerais
Rosevaldo, para que fale aos alunos 0 nome das arvores que ndo conhecemos.

Ao voltarmos para a sala de aula iremos relembrar alguns nomes das arvores ditas pelo Sr.
Rosevaldo e listd-las no quadro e no portfolio.

No segundo momento iniciar com uma roda de conversa sobre o que achou do passeio pelo
patio da escola e dos nomes das arvores da escola.

Indagar os alunos se conheciam alguma das arvores vistas, quais? O que ela tem de
interessante. Ap0s esse momento, solicitar que os alunos ilustrem o passeio, considerando o
que achou muito interessante, ou o que descobriu que néo sabia.

Atividade 10 - 02 aulas
RELACIONANDO AS ARVORES COM A ALIMENTA(;AO E HABITA(;AO DO MICO.


http://gcn.net.br/noticias/121675/franca/2011/02/BIOL0G0-ALERTA-MIC0S-TRAZEM-RISC0S-DE-RAIVA,-VIR0SES-E-ATE-HEPATITE-121675
http://gcn.net.br/noticias/121675/franca/2011/02/BIOL0G0-ALERTA-MIC0S-TRAZEM-RISC0S-DE-RAIVA,-VIR0SES-E-ATE-HEPATITE-121675
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Propor uma roda de conversa para que os alunos falem os nomes das arvores. Questiona-los
sobre: As arvores sdo importante para os micos? Por que? Todas as arvores que VOcé viu
produz frutos? Desses frutos quais vocé acha que o mico come? E vocé come algum fruto
dessas arvores, quais?

Montar uma tabela comparando os frutos que 0 mico come e que vocé come, e aqueles
alimentos que Vvocé come e 0 mico ndo pode comer, ou que ele come e vocé nao deve
comer. Este momento de producdo podera ser coletiva ou individual, dependendo do nivel
que encontrara a turma, ou seja, da autonomia para registro. Anexar a tabela ao Portfélio.

CATARSE
Atividade 11 - 02 aulas

CONSTRUINDO O JOGO DE TRILHA DAS ARVORES E ANIMAIS DA ESCOLA

Conversar com os alunos se eles sabem jogar trilha, se sabem como funciona?

Apbs a fala dos alunos , propor regras para o jogo, por exemplo na casa 6, (vocé deu bolachas
para 0 mico da escola, ele ficou doente, volte 4 casas ou fique sem jogar uma rodada). E
assim  os alunos construiram coletivamente as regras de acordo como o que aprenderam
sobre o tema.

A medida que os alunos falam as regras, estas serdo anotadas em uma folha de papel
reutilizavel da secretaria da escola, para construirmos o jogo e no final jogar a trilha recém
construida com os alunos e estes serdo 0s pinos do jogo.

Atividade 12 — 01 aula

Refletir sobre 0 jogo da aula anterior.Nesta aula na roda de conversa , iremos falar sobre a
experiéncia do jogo construido em sala.

O que foi possivel aprender com o jogo desenvolvido? As perguntas feitas eram dificeis?
Faceis? NOs ja haviamos estudado sobre o tema proposto?

Precisamos mudar nossas atitudes? Como?

Os outros alunos precisam mudar de atitude em relacdo aos micos, as arvores e os cuidados
com o ambiente escolar? Como?

Atividade 13 — 01 aula

Retomando a aula anterior na roda de conversa , iremos discutir sobre a correlagdo entre os
animais, insetos e plantas do ecossistema da escola.

Realizar algumas perguntas direcionadas como:

De acordo com 0s nossos estudos respondam: Os micos precisam das arvores? Os insetos
precisam das plantas? As plantas precisam dos animais e dos insetos? E nos seres humanos
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precisamos dos animais , dos insetos e plantas? Como é possivel ver essa necessidade aqui
no ambiente escolar?

Atividade 14 - 02 aulas
PRODUZINDO FRASES COLETIVA

De acordo com as respostas orais da aula anterior, coletivamente, os alunos irdo construir
frases sobre a relagdo entre os animais, insetos, plantas e pessoas presentes no ambiente
escolar. A professora serd escriba, registrando no quadro e os alunos  no caderno.

Atividade 15 - 01 aula

CONSTRUINDO QUEBRA CABECA

Levar para a sala imagem de um mico da espécie que ha na escola, para que os alunos
pinte com l&pis de cor, recorte e monte o quebra cabeca. Em seguida, pedir que fagam a sua
ficha técnica conforme informacgGes ja estudadas anteriormente.

Atividade 16 - 02 aulas
ETIQUETANDO AS ARVORES DA ESCOLA

( Parceria com a aluna Amanda Lopes e seu orientador do IFgoiano-Ipora).

Montar as placas com os nomes das arvores da escola contando com a parceria de
profissionais do IFG de Ipora.

Professora da sala e coordenadora registraréo as a¢des, filmando e fotografando.

PRATICA SOCIAL FINAL
Atividade 17- 02 aulas

Realizar uma exposicao dos trabalhos desenvolvidos e convidar os outros alunos da unidade
escolar para conhecerem o trabalho realizado pelos alunos do 1° Ano.

Nesse momento, os alunos faréo a exposi¢do do que aprenderam utilizando como recursos 0s
cartazes, as fotografias e producoes .

Organizar uma exposicao oral para que contem aos outros alunos o que aprenderam e o que
precisam mudar para ter um ambiente saudavel no meio que vivem, pedindo que repensem
suas atitudes em relacéo principalmente a preservacdo do mico - estrela.

Na exposicdo, organizar um espaco para apresentacdo do documentario produzido pela
professora e alunos ao longo do trabalho desenvolvido.
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Além da exposi¢do convidar os outros alunos para fazerem uma visita ao bosque da escola,
agora com as placas identificando as espécies da fauna e flora local. No passeio ao bosque
com os demais alunos falar sobre as etiquetas das arvores e o porqué delas, falando os
nomes populares e cientificos das plantas e animais que vivem no bosque da escola.
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Apéndice 04 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO COMO SUJEITO DA PESQUISA

Eu, RG n° ,
CPF n.° , abaixo assinado, concordo em participar da formacao
docente para o ensino de Ciéncias baseada na Didatica da Pedagogia Historico-Critica,
como sujeito. Fui devidamente informado (a) e esclarecido(a) pela pesquisadora
Rosangela dos Santos Araujo a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como
0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que
posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade (ou interrupcdo de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento, se for o
caso).

IPORA/GO, DE DE 2017.

Nome do participante
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APENDICE 05 - Entrevista Final

Pesquisadora: Professora Eliene, chegamos ao final do processo formativo. Gostaria que vocé
fizesse o relato sobre o que achou do estudo da proposta da pedagogia histérico-critica.
Encontrou alguma dificuldade durante o processo de formagdo? Como se deu a escolha do
conteddo ao elaborar a sequéncia didatica? VVocé conseguiu evidenciar os cincos fases ( cinco
passos ) em que se divide a proposta metodoldgica na elaboracdo Sequéncia Didatica?

Professora: Entdo...achei gratificante a oportunidade de realizar esse estudo...acredito que
todos aqui poderiam viver essa experiéncia. No inicio fique assim...um pouco preocupada
com o tempo... disponibilidade de tempo, mas achei que seria interessante, pois é sempre
prazeroso estudar, buscar mais conhecimento....isso ajuda nos professores na pratica de sala
de aula. O estudo foi bem prazeroso porque trabalhou com algumas fragilidades que muitas
vezes nao percebemos no dia-a-dia. Exigiu compromisso inclusive com as leituras...tive que
tirar um tempo mesmo para fazé-lo....rsrsrsrs....ser seu objeto de pesquisa. Nem sempre temos
a oportunidade de fazermos cursos relacionando teoria e pratica. Geralmente 0s cursos sao
rapidos e ja vamos diretor pra pratica. Fala muito e faz pouco. Neste tive a oportunidade de
estudar o processo..refletir....e planejar...vislumbrando como se dara em sala de aula.

Esta proposta do Dermeval Saviani tem alguns passos que ja desenvolvo em sala de aula mais
com o estudo tedrico ficou bem mais claro, principalmente com a didatica do Gasparin.

Ele traduziu claramente a pedagogia historico-critica. Pra te falar a verdade ja até
compartilhei o material com alguns outros professores aqui da escola e de outras cidades,
inclusive de Brasilia. Tem uma colega & que comentei sobre o estudo e ela ficou interessada
em saber mais rsrsrsrs....Aqui planejamos entre 0s pares e ja estamos pensando em colocar em
préatica a metodologia do Saviani, pois umas das premissas da escola de Tempo Integral é a
replicabilidade...liguei esse conceito com a Pratica Social Final.

Pra falar a verdade eu acho que precisamos de mais tempo para dominar o que a pedagogia
propde...daria mais seguranca... a maior dificuldade realmente é planejar pensando em cada
passo e vislumbrar como serd la na sala de aula...pensar nas possiveis indagac@es...na
mudanca de postura ap6s realizacdo da atividade, enfim do estudo...do conhecimento.

Achei viavel e € possivel desenvolvé-la e cumprir com as expectativas do Curriculo
Referéncia do Estado de Goias. Na verdade, quando pensamos na Sequéncia didatica o que
me veio a mente foi fazer o levantamento das expectativas. Ndo consegui elabora-la seguindo
apenas o contelido de Ciéncias da Natureza...tive que pensar em textos ...producgdes ...acho
gue ainda vou além na hora de colocar em pratica...rsrsrsr....Agora, tive que retomar varias
vezes na leitura para entender o que se propde cada passo...as vezes me perco, inclusive nos
nomes de cada um.

A escola poderia fazer um estudo minucioso da pedagogia histérico-critica e pensar nela
como proposta pedagogica da unidade.

A escolha do tema foi interessante porque ja pensei logo na problemética que vivenciamos
aqui na escola que é a dos micos. Os alunos vivem dando comida pra eles...ndo so6 as criangas
como os professores...entdo é uma curiosidade que os alunos tem de como eles vivem..de
como chegaram aqui....Ja tinha pensado em trabalhar esse tema mas agora quero colocar em
pratica no ano que vem...logo no primeiro bimestre. Depois vamos avaliar pra ver como sera o
rendimento dos alunos e a aprendizagem. Quero a parceria da minha coordenadora para
disseminar a proposta e efetiva-la na minha sala de aula. Depois da elaboracéo ja pensei em
outras possibilidades: desenvolvé-la integrando todas as disciplinas. Quero fazer um trabalho
interdisciplinar, partindo do ensino de Ciéncias que € a proposta inicial.



