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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar as contribui¢fes da formacéo continuada sobre
interdisciplinaridade para a realizacdo de préaticas pedagogicas interdisciplinares no Ensino
Fundamental I1. Por meio da realizacdo de um curso de formacéo continuada, ofertado a
professores de uma unidade escolar, buscou-se compreender os possiveis impactos desse
tipo de capacitacdo para o ensino de natureza interdisciplinar, que envolva as relagdes dos
contetdosde Ciéncias da Natureza com os conteudos de outras areas do conhecimento.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa cujos resultados indicam que a formagao continuada,
na perspectiva da interdisciplinaridade, pode contribuir para a promogao de um ensino que
integre os diferentes componentes curriculares, bem como o0s sujeitos envolvidos nas
praticas escolares. O produtoeducacional decorrente da pesquisa consiste em um guia
instrucional para orientar as instituicbes de ensino no planejamento, oferta e avaliacdo de

cursos de formag&o continuada sobre o tema da interdisciplinaridade.

Palavras-chave: Formagdo continuada. Interdisciplinaridade. Ensino de Ciéncias.



ABSTRACT

This work aimed to analyze the contributions of continuing education on interdisciplinarity
to carry out interdisciplinary pedagogical practices in Elementary School Il. Through the
realization of a continuing education course, offered to teachers of a school unit, we sought
to understand the possible impacts of this type of training for teaching of an
interdisciplinary nature, which involves the relationship between the contents of Natural
Sciences and the contents from other areas of knowledge. This is a qualitative research
whose results indicate that continuing education, from an interdisciplinary perspective, can
contribute to the promotion of teaching that integrates the different curricular components,
as well as the subjectsinvolved in school practices. The educational product resulting from
the research consists of aninstructional guide to guide educational institutions in planning,

offering and evaluatingcontinuing education courses on the subject of interdisciplinarity.

Palavras-chave: Continuing education. Iterdisciplinary. Science teaching.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacao faz parte do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo para
Ciéncias e Matemética (PPGECM) do Cémpus Jatai do IFG que oferece os cursos de
Mestrado e Doutorado Profissional em Educacdo para Ciéncias e Matematica. Um
programa que sempreesteve aos meus olhos como um grande projeto de vida. Uma vida
académica que apesar de sermarcada por grandes desafios, desde crianca produziu em mim
um grande encanto.

Sempre trago a memoria com grande carinho as professoras que me acolheram com
Seussorrisos, paciéncia e que dispensavam a mim nao apenas simpatia, mas cuidado, como
por exemplo, encapar meus cadernos, j& que devido a minha infancia t&o carente ndo era
possivel ameus pais fazé-lo. Com isso ndo me mostraram apenas o conhecimento cietifico
(que até entdo ndo tinha ciéncia), mas afeto, cuidado e amor, para galgar caminhos rumo a
novos conhecimentos e a esperanca de que seria possivel no futuro algo mellhor. Assim
nasce o desejopela docéncia, pelas trocas de saberes, pela curiosidade do crescimento
intelectual.

Estudande de escola publica durante todo o ensino fundamental e mais tarde
ingressanteno curso de Ciéncias Biologicas na UFMT (Universidade Federal de Mato
Grosso) - CAMPUSARAGUAIA, também pude observar a incessante préatica pedagdgica
sendo desenvolvida pelosprofessores para que pudéssemos (os alunos do curso) ao término
da licenciatura, estar mais inteirados da carreira docente. Na verdade, nunca estamos
preparados para os desafios pedagogicos do fazer docente. Cada dia um dia, cada turma
uma necessidade, cada momento um ‘boom’ de emogaes.

Tornar a sala de aula um ambiente favoravel a aprendizagem, considerando tantos
fatores como: desinteresse, déficits de aprendizagens, relagdes culturais, problemas
familiares que afetam as criancas, enfim, para que estudar tantas disciplinas? Nao é nada
facil.

Percebo entdo, quando ingresso no exercicio da profissdo, ndo sé as dificuldades
inerentes a profissdo, mas as minhas proprias limitacbes. Ainda bem, que na carreira
docente pode-se contar com a formagdo continuada, espagos de encontros semanais,
semestrais ou de apenas uma vez ao ano, em que docentes podem interagir, refletir sobre
as necessidades educacionais percebidas no exercicio da profissdo e assim juntos no
continuo processo de aprendizagem perceber-se no mundo real.

A formacdo inicial ndo consegue suprir as necessidades da préatica da sala de aula,
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tdo dindmica e intensa, e aqui deixo claro, que néo se trata de responsabilizar os docentes

da formacdo superior, mas por causa da propria construcao da educacgdo no Brasil. Segundo

Silva:

o professor em formacdo académica adquire um conjunto de saberes
técnicose teoricos referentes a sua profi ssionalidade, porém distantes do
ambiente escolar sobre o qual atuard futuramente, uma vez que essa
formagéo privilegia

0 corpus tedrico, e essa teoria ndo esta sendo socializada aos futuros
professores no chdo da escola, onde o coti diano diuturnamente é
produzido ereproduzido (SILVA, 2009, p. 24).

Com isso, o Ministério da Educacdo enxerga a necessidade de desenvolver

formagdes continuadas para os professores dos cursos de Licenciatura e Pedagogos. Entéo,

em 1971, na segunda LDB artigo 38 “os sistemas de ensino estimulardo, mediante

planejamento apropriado,o aperfeicoamento e atualizacdo constantes dos seus professores
e especialistas de Educacdo” (BRASIL, 1971).

Nessa perspectiva, algumas razdes tém sido propostas por Schnetzler (2003):

[...] a necessidade de continuo aprimoramento profissional e de reflexdes
criticas sobre a prépria pratica pedagogica, pois a efetiva melhoria do
processoensino- aprendizagem s6 acontece pela acdo do professor; a
necessidade de se superar o distanciamento entre contribuicfes da
pesquisa educacional e a suautilizacdo para a melhoria da sala de aula,
implicando que o professor seja também pesquisador de sua propria
prética; em geral, os professores tém umavisdo simplista da atividade
docente, ao conceberem que para ensinar basta conhecer o contetido e
utilizar algumas técnicas pedagégicas (SCHNETZLER e ROSA, 2003,
p. 27).

De acordo com Schenetzler (2002, p. 2), “a formacao continuada € um processo de

aprendizagem e de socializacdo, de natureza voluntéaria, informal e pouco previsivel, que

estd centrado na interacdo entre colegas e nos problemas que trazem de suas préaticas

docentes”. Ainda assim, esta formacdo, por diversos motivos, ndo tem atendido as

verdadeiras necessidades dos educandos, sendo considerada insatisfatdria, na avaliacdo de
Garrido & Carvalho (1995). Para Romanowski (2009):

A formacdo continuada é uma exigéncia para os tempos atuais. Desse
modo, pode-se afirmar que a formacao docente acontece em continuum,
iniciada coma escolarizacdo bésica, que depois se complementa nos
cursos de formacéo inicial, com instrumentalizacdo do professor para agir
na pratica social, para atuar no mundo e no mercado de trabalho.
(ROMANOWSKI 2009, p.138)
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Uma das fungdes da formacédo continuada é proporcionar ao profissional docente a
capacitacao necessaria para atender as demandas diversas dos estudantes, incluindo aquelas
decorrentes da expanséo tecnologica marcada pela expanséo do acesso aos varios saberes,

atuando na pratica social. Pereira (2011, p. 69) ressalta que:

A docéncia, portanto, é uma atividade complexa porque a realidade
na qual o professor atua é dindmica, conflituosa, imprevisivel e
apresenta problemas singulares que, portanto exigem solugdes
particulares. Exigemobiliza¢Ges de saberes para o cumprimento do
objetivo de educar que é: o desenvolvimento das diferentes
capacidades — cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de
insercdo social e de relacdo interpessoal — dos educandos, que se
efetiva pela construcéo de conhecimentos (PEREIRA, 2011,p. 69).

Essas atividades complexas executadas pelos professores, ou seja, por mim
também, exigem acbes que durante minha trajetoria estudandil ndo soube mobilizar, mas
que agora, na vida adulta, mais consciente e critica, tive acesso por meio da formacéo
continuada, ao ensino na perspectiva da interdisciplinaridade, como uma forma de impactar
de maneira benéfica o ensino das vérias ciéncias, uma vez que haveria mais chances de que
0s conteudos sejam desenvolvidos de maneira interdisciplinar, o que para Japiassu (1976,
p. 40) “a especializagdo exagerada e sem limites das disciplinas, a partir sobretudo do
século XIX culmina cada vez mais numa fragmentacdo crescente o horizonte
epistemologico.”

Na abordagem de Japiassu (1976), a interdisciplinaridade é entendida como uma
atividade a ser exercida por meio de um treinamento que afina sistematicamente as
estruturas mentais e que, como prética coletiva, exige abertura ao dialogo e trabalho em
equipe.

O contato com essas teorias, e as inquietacdes que vivo como docente, instigaram-
me aestudar o potencial das formacgdes continuadas sobre interdisciplinaridade e, desse
modo, contribuir com a realidade educacional em que estou inserida.

Entdo, a motivacao para esta pesquisa surge diante da fragmentacdo do ensino em
disciplinas, o que, por vezes, ocasiona um distanciamento entre a escola e a realidade dos
alunos(Japiassu,1976), e pelo fato da formacéo continuada ser apontada, por autores como
Schenetzler(2003), como um caminho que conduz a melhoria do ensino.

Surge, portanto, a questdo da pesquisa: Como as atividades de formacéo continuada
podem contribuir para que a interdisciplinaridade seja concretizada nos contextos
escolares, de forma a favorecer o aperfeicoamento da didatica e a promocdo de uma

educacao mais participativa e critica?
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Algumas inquietagdes me estimularam. Quando os professores de Ciéncias do
Ensino Fundamental 11 tém a oportunidade de participar de cursos de formagao continuada,
sobre o tema da interdisciplinaridade, eles desenvolvem a sua capacidade didatico-

pedagdgica para conduzir praticas docentes interdisciplinares na Educacdo Béasica?

Entdo como objetivo geral o cardter da pesquisa foi de analisar as possiveis
contribuigdes da formacdo continuada sobre interdisciplinaridade para a realizacdo de
praticaspedagdgicas para 0 9° ano do Ensino Fundamental 11, relativas as Ciéncias Naturais, em
uma escola de Barra do Garcas — MT.

A partir disso os objetivos especificos se pautaram em: verificar o que 0s
professores pensam sobre a formacgdo continuada para a pratica pedagogica; verificar a
compreensdo dos professores sobre o conceito de interdisciplinaridade; elaborar e
desenvolver com os professores um curso de formacdo continuada sobre
interdisciplinaridade da Escola Interativa Coopema em Barra do Gar¢as — MT visando
complementar ou mesmo apresentar o conceito interdisciplinaridade no ensino de Ciéncias
Naturais para 0 9° ano.

Sendo assim, 0 campo da pesquisa configura-se como uma pesquisa qualitativa,
que, segundo Gamboa (2013), visa compreender os dados que ndo podem ser
quantificados, exigindo um ato social de constru¢do do conhecimento.

Para a coleta de dados, os procedimentos adotados foram questionario estruturado
comperguntas fechadas e abertas para inferéncia dos saberes prévios dos docentes sobre 0s
aspectostedricos e metodologicos da interdisciplinaridade e conversas que surgiam sempre
que haviam necessidades de compreender aspectos metodoldgicos inclusive para o
desenvolvimento de aulas no dia-a-dia escolar.

Deste modo, a construcao do trabalho foi pensando em minimizar a fragmentacao
do contetdo, ndo sendo descrito por meio de varios capitulos e subtitulos, mas separados
em apenas dois, além claro, da introducéo e conclusao.

No primeiro capitulo, Apontamentos iniciais sobre a formagdo continuada e
interdisciplinaridade: discute-se sobre a construcdo da formagdo continuada como um
ambientede atualizacdo pedagogica e a interdisciplinaridade como aliada na superacdo da
fragmentac&oproposta por René Descartes do ensino em disciplinas, por meio da formacéo
continuada e da interdisciplinaridade, caminhos deressignificagcdo do saber surgem com
muita unidade docente e olhar atento ao futuro.

No segundo capitulo, Entre a teoria e préatica: formacdo continuada para o ensino
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de Ciéncias numa perspectiva interdisciplinar; discorre sobre o trabalho desenvolvido com
os professores e como eles analisam as contribui¢gdes da formacgdo continuada em sua
pratica, a compreensdo do termo ‘interdisciplinaridade’ e 0s maiores desafios para o
trabalho interdisciplinar.

Desta forma, este trabalho ao refletir sobre a formacéo continuada voltada para
praticaspedagdgicas de natureza interdisciplinar, tera relevancia social contribuindo para
minimizar a fragmentacao do ensino e o distanciamento da area de Ciéncias com o0 mundo
real dos sujeitos onde, “cada disciplina precisa ser analisada ndo apenas no lugar que ocupa
na grade, mas nossaberes que contemplam.” (FAZENDA, 2008).
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2 APONTAMENTOS INICIAS SOBRE A FORMACAO CONTINUADA E
INTERDISCIPLINARIDADE

Apresento, neste capitulo, algumas discussdes literarias acerca a formagdo
continuada e suas principais implicacdes sobre mudancas de paradigmas didadico-
pedagdgicos do fazer docente. Proprbe-se também discorrer sobre os referenciais
tedricosde interdisciplinaridade, e da disciplinarizag&o do ensino.

Como o trabalho discute sobre a fragmentagdo do conhecimento e essa estrutura
apresenta-se inclusive na forma escrita de pesquisa, neste caso em especifico, nao
havera essa configuracdo. Portanto, ao invés de subtitulos, o texto reforca a intencéo do
capitulo mas os assuntos trabalhados sdo descritos de forma linear.

A LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - Lei 9394/96 de 20 de dezembro
de 1996, no artigo 62, paragrafo Unico, preceitua a formacao continuada como “cursos de
educacdoprofissional, cursos superiores de graduacdo plena ou tecnoldgicos e de pos-
graduacdo. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)”, para os profissionais que estdo na
educacdo basica e em exercicio. Visando a indissolizacdo entre a teoria e pratica, 0s cursos
de formacao continuadas, de acordo com o artigo 3° da LDB, propendem a atualiza¢do dos
niveis de escolaridade, aperfeicoando e atualizando as aptiddes dos docentes para que
socialmente sejam mais produtivos.

Tal determinacdo sustenta-se no fato de que a formacéo académica inicial, por ser
generalista, e num tempo historico cultural que ndo atende a especificidade da licenciatura,
ndoacompanha as mudanacas culturais e de apropriacdo dos saberes fazendo-se necessarios
esses cursos de aprefeicoamento.

De acordo com a resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispde
sobrediretrizes da Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Basica (BNC) deve ser garantido aos estudantes o seu pleno desenvolvimento
social e cognitivo.

Além disso, os professores, no exercicio de suas atribiui¢Oes, precisam considerar

trésdimensbes para que 0s processos de aprendizagem, as metodologias e 0s saberes

! De acordo com Marilia Costa Morosini (2009, p.184), “qualidade € um construto imbricado no contexto das

sociedades e consequentemente nos paradigmas de interpretagdo da sociedade”. Logo a educagdo de qualidade ¢

aquela em que o professor tem autonomia para agir de acordo com as necessidades reais de seus educandos, pois
assim é possivel formar pessoas com autonomia para pensar e agir na sociedade tranformando-a. O instrucionismo
e a reprodutividade das forcgas vigentes que engessam a liberdade do docente em sala de aula sdo ameacas reais ao

pleno desenvolvimento do educando.



21

constituidos sejam engajados na a¢do docente, sendo eles estabelecidos no paréagrafo 3° do
CNE/CP n° 1 de27/10/2020:

I - conhecimento profissional;
Il - prética profissional; e

I11 - engajamento profissional.

Essas diretrizes levam em conta as necessidades que sdo impostas na atualidade,
sendoque, segundo a BNCC (2018) ““a sociedade contemporanea imp&e um olhar inovador
e inclusivo a questdes centrais do processo educativo: o que aprender, para que aprender,
como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o
aprendizado.” Portanto, ainda que a formacdo inicial dos professores os preparasse em
todos os ambitos educacionais para lidar com as diversidades educacionais, ainda assim,
seria necessaria a formacdo continuada para assegurar esse acompanhamento didatico-
pedagdgico, tanto para osdocentes quanto para os alunos.

Ou seja, 0 documento destaca a formacdo continuada como uma condicdo si ne
qua non para:

Formar cidaddos participantes em todas as instancias da vida
social contemporanea, o que implica articular os objetos
convencionais da escola (...) as exigéncias postas pela sociedade
comunicacional, informatica e globalizada: maior competéncia
reflexiva, interagdo critica com as midias e multimidias, conjuncéo
da escola com outros universos culturais, conhecimento e uso da
informatica, formacdo continuada (aprender a aprender),
capacidade de didlogo e comunicacdo com 0S outros,
reconhecimento das diferencas, solidariedade, qualidadede vida,
preservacao ambiental. (LIBANEO, 2013, p.8)

Portanto essa formacéo continuada considera o0s processos da vida social docente
e suas necessidades que surgem no seu tempo histérico, conforme indicado no artigo 7° da
CNE
— Conselho Nacional de Educagao (2020) “...foco no conhecimento pedagdgico do
conteddo; uso de metodologias ativas de aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares;
duracéoprolongada da formacao e coeréncia sistémica.”

Se nos anos de 1970 o método tecnicista? de capacitagdo dos professores foram

2 Segundo Frigotto (1984) o método tecnicista visa a desqualificagdo do processo educacional, pois seu interesse
é no capital humano psicologicamente treinado para o mercado de trabalho Assim sendo, o professor é o Gnico
responsavel pela eficiéncia do ensino.
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nsuficientes para as demandas temporais daquele publico, porque eram vistos como uma
“reciclagem”, ainda hoje varias discussdes tém sido pontuadas sobre seu significado real
sobreas praticas e mudancas de paradigmas. 1sso porque, segundo Libaneo (2004), se, por
um lado, a formacéo inicial envolve todo o referencial tedrico e pratico do processo
pedagogico docente, a formacgdo continuada esta voltada ao aperfeicoamento deste
conhecimento tedrico e pratico dentro do contexto social da sala de aula, das politicas
educacionais e do préprio envolvimentodo corpo escolar, ou seja, da cultura.

Por isso, o fato de realizar um curso superior de licenciatura ndo prepara o professor
para as exigéncias reais do “chdo da escola”, que, segundo Rodrigues (1998), requer uma
mobilizagdo de conhecimento que permitird a vivéncia, experiéncia e compreencédo de seu
protagonismo pedagogico. Essa transformacao coletiva que parte da sua realidade histérica
“[...] suscetivel de ser transformada intencionalemnte pela agdo humana” (SAVIANI, 2001,
p.30), s é possivel por meio de um ambiente reflexivo sobre sua préaxis. Para Gadotti (2011,
p. 41):

a formagdo continuada do professor deve ser concebida como reflexao,
pesquisa, acdo, descoberta, organizacdo, fundamentacdo, revisdo e
construgdoteorica e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas,
atualizacdo em novas receitas pedagogicas ou aprendizagem das ultimas
inovacBes tecnoldgicas. A nova formacdo permanente, segundo essa
concepcao, inicia- se pela reflexdo critica sobre a pratica (GADOTTI,
2011, p.14).

Se vivem momentos de grandes lutas. Segundo Santos (2002, p. 29) “o
pensamento tradicional e o posicionamento didatico mecanicista e tecnicista permaneceu
no Brasil por muitas décadas e ainda esta presente nas praticas pedagdgicas em muitas
escolas”. Por consequéncia disso, ha a relutdncia de muitos profissionais justamente por
causa do incutimentode sua formacao.

Outro aspecto que ndo deve ser suprimido, sdo as proprias dificuldades impostas
das exigéncias docentes, como, por exemplo, jornada de trabalho em 3 periodos, politicas
publicasque engessam 0 processo de ensino aprendizagem, que segundo Aguerrondo
(2004) sdocriticados e recebidos com descrédito por causa do ndo envolvimento dos
professores nesse planejamento de formacdo continuada ou até ceticismo quanto a
finalidade do mesmo.

Quando os sujeitos sdo envolvidos no processo de construcdo de sua formagéo
conforme BOURDIER (2011, p. 446) “os sujeitos sociais compreendem o mundo social que

oscompreende.”

Essa busca pela qualificagdo do professor e o continuo desenvolvimento de préaticas
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dequalidade de ensino, sdo exigéncias que segundo Novoa (2001, p. 12), “o aprender continuo
é essencial em nossa profissdo. Ele deve se concentrar em dois pilares: a propria pessoa do
professor, como agente, e a escola, como lugar de crescimento profissional permanente”, se
configurando a escola como o ambiente propicio para formacdo continuada. Nesse espaco
ocorrem a colaboracdo entre os pares, lugar de resolucéo de conflitos sendo que, para Imbernon
(2009), essa troca de experiéncias leva o corpo docente as reflexdes sobre as teorias e mudancas

de préticas.

Sdo essas mudancas que, por meio do aprimoramento da formacdo continuada,

colaboram, de acordo com Alarcéo (2003, p. 23) para se

[...] compreender o mundo, os outros e a si mesmo, bem
como as interagfes entre estes varios componentes, sendo
capaz ele de intervir, estabelecendo o alicerce para vivéncia e
a cidadanial...], posto que € através desta compreensdo que nos
tornamos preparados para o incerto, para 0 hovo, para o dificil,
paraoutras circunstancias através de permanente [...] interacao ,
contextualizagdo e colaboracdo [...], além da capacidade de
aprender autonomamente.

Esse processo envolve a propria construcdo de identidade docente que “[...] se
constréia partir da significacdo social da profissdo, da revisao constante dos significados
sociais da profisséo, da revisao das tradigoes.” (PIMENTA, 2000, p. 19). Diz respeito aos
modos e func¢Beseducacionais e burocraticas que configuram as atribuicdes do exercicio
educacional, bem aclarados por Garcia, Hypolito e Vieira (2005). Essa funcéo educacional

ndo pode desconsiderar o ser profissional que

é um profissional do humano que ajuda o desenvolvimento pessoal
e intersubjetivo do aluno, sendo um facilitador de seu acesso ao
conhecimento; é um ser de cultura que domina sua area de
especialidadecientifica e pedagodgica-educacional e seus aportes
para compreender omundo; um analista critico da sociedade, que
nela intervém com sua atividade profissional; um membro de uma
comunidade cientifica, queproduz conhecimento sobre sua area e
sobre a sociedade (PIMENTA,; LIMA, 2012, p. 88).

Esse profissional que analisa e intervém na sociedade produzindo conhecimento
cientifico lida com o que o socidlogo Zigumunt Bauman (2001) chama de “modernidade
liquida”. Trata-se do aceleramento das coisas, da rapida mudanca social que acontece e que
acaba por influenciar as relacGes sociais e a forma como séo construidas essas relacdes.

Esse processo educativo tdo abrangente, que visa estimular as potencialidades
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humanas com as diferentes condic¢Ges sociais que se expressam dentro da escola, requer
dos docentes um empreendimento na prépria vida. Portanto, mais uma vez o estimulo de
habilidades, competéncias e conhecimentos que sdo necessarios a docéncia para o
desenvolvimento pleno do educando reforca os desafios ja descritos por Freire (1996) de
que,é nessa formacdo continua, refletindo sobre sua préatica, que a criticidade se constroi e
promovea melhora da proxima prética, ou seja, todas as vezes que houver uma reflex&o do
docente sobreo seu fazer pedagogico, ele perceberd que ele estd num processo continuo

de aprendizagem.

Portanto, continua Freire 1996, p. 44), “quanto mais me assumo como estou sendo
e percebo aou as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar,
de promover-me [...].”

O transformar-se e poder transformar a realidade dos alunos e da sociedade,
participando ativamente da diminuicdo da disparidade social vigente e, claro, somando para
uma qualidade educacional socialmente referenciada segundo Silva (2009), deve levar em
consideracao fatores socioeconémicos das familias dos estudantes e dos estudantes, fatores
socioculturais, como a relacdo das familias com a educacdo, as expectativas familiares
quanto ao futuro dos filhos; condic6es de trabalho e formacdo dos docentes entre outros.

Para isso, segundo Delors, 2004:

para melhorar a qualidade da educacdo é preciso, antes de mais nada,
melhoraro recrutamento, a formag&o, o estatuto social e as condi¢des de
trabalho dos professores, pois estes s6 poderdo responder ao que deles se
espera se possuirem 0s conhecimentos e as competéncias, as qualidades
pessoais, as possibilidades profissionais e a motivacdo requeridas
(DELORS, 2004, p. 153).

H&, de fato, varios aspectos necessarios para a tdo almejada qualidade
educacional, como reconhecimento social, valorizacdo salarial, mudanca de paradigma
guanto ao olhar da sociedade para o profissional docente, entre tantos outros.

Diante dos desafios impostos pelo dia-a-dia do fazer pedagdgico, os docentes tém
superado os percalcos da docéncia e, como Delors (2004, p. 161) aponta sobre a pratica
docente, ttm buscado “o equilibrio entre a competéncia na disciplina ensinada e a
competéncia pedagdgica que deve ser cuidadosamente respeitado.” Contudo, é necessario
que haja acompreeséo de que a formagdo continuada ultrapasse o método tradicional de
ensino que olha para o profissional docente como um depdsito de conceitos ndo tornado-o
agente destaconstrucao da ciéncia educacional e que haja a valorizacgao das interacdes entre

os profissionais,por meio do didlogo e de forma emancipatdria que, segundo Libaneo
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(2003), se d& por meio deconstrugdes coletivas e criticas que proporcionem o engajamento
dos professores com as novasrealidades que tém necessidades especificas.

Teoricamente parece mais facil do que verdadeiramente é. Algo que salta as vistas
é que, desde a formacao inicial, nos deparamos com uma formacdo que dificulta essa
interacdo entre os profissionais ou essa visao emancipatoria, que parte do docente para sua
pratica. Umaformacdo que é pautada na disciplinarizacdo, no compartilhamento das
disciplinas e que ndo promove a inter-relacao entre os diferentes saberes.

Essa separacgdo do conhecimento em &reas do conhecimento foi promovida pela
visdo mecanicista derivada de Descartes, que, [...] “ao propor o problema do conhecimento,
determina dois campos de conhecimento totalmente separados, totalmente distintos.”
(MORIN E LE MOIGNE, 2000, p. 27). Separado em “mente e matéria” (POMBO, 2004
p. 34), o desenvolvimento cientifico, assim como a constru¢éo do conhecimento, foi afetado
pela divisdodualista entre sujeito e objeto. Desta forma, “[...] a ciéncia ocidental baseou-se
sobre aeliminacdo positivista do sujeito a partir da ideia de que os objetos, existindo
independentemente do sujeito, podiam ser observados e explicados enquanto tais.”
(MORIN, 1991, p.48).

A legitimacgdo da especializagdo e a fragmentacdo do conhecimento sdo
destacadas por Japiassu (1976)

A nosso ver, foi uma filosofia das ciéncias, mais precisamente o
positivismo, que constituiu o grande veiculo e o suporte fundamental
dos obstaculos epistemoldgicos ao conhecimento interdisciplinar,
porque nenhuma outra filosofia estruturou tanto quanto ela as relacées
dos cientistas com suas préaticas. E sabemos o0 quanto esta estruturacdo
foi marcada pela compartimentacdo das disciplinas, em nome de uma
exigéncia metodoldgica de demarcacdo de cada objeto particular,
constituindo a propriedade privada desta ou daquela disciplina.
(JAPIASSU, 1976, p. 96-97).

Contribuindo com esse fator, segundo Santomé (1998), a industrializacéo
favoreceu grandemente essa ideia, uma vez que, no final do século XI1X, a necessidade
deespecializagédo para o mercado industrial impulsionou uma transformacao cultural
e a separacdo nos processos de producéo, sendo também reproduzida essa cultura nos
sistemas educacionais. Assim, a especializagdo para desenvolver determinada tarefa
dentro dos processos de produgéo foi estendida também para a formacao do sujeito
cientificamente, fortalecendo a disciplinaridade como um processo educacional

considerado mais eficiente na aquisicao dos saberes.



Segundo Chervel (1990, p.178), é preciso compreender o0 contexto em que a
palavra disciplina (escolar) surge. De acordo com Chervel, este termo surge ap0s a primeira
Guerra Mundial, como uma forma de controle sobre tudo que pudesse gerar desordem. Para
Chervel “no seu uso escolar, o termo ‘disciplina’ e a expressdo ‘disciplinaescolar’ ndo
designam, até o fim do século XIX, mais do que a vigilancia dos estabelecimentos, a
repressdo das condutas, prejudiciais a sua boa ordem e aquela parte daeducacéo dos alunos
que contribui para isso.” (CHERVEL, 1990, p. 178).

Entdo depois de disciplinar a contuda, comega-se a disciplinar o
intelectual, o espirito, para entdo, passar agora para o disciplinar contéudos de ensino,
ficando restrita ahistoria de cada disciplina e independente da realidade cultural da
sociedade. Ou seja, paraChervel, “uma disciplina é igualmente, para nos, em qualquer
campo que se encontre, ummodo de disciplinar o espirito, que dizer, de lhe dar os métodos
e as regras para abordadros diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da
arte.” (CHERVEL, 1990, p.180)

Essa restricdo disciplinar alinha-se com os exercicios adotados, e praticas
motivacionais que levardo os alunos a realizar as atividades quase que catequisados,

(Chervel, p. 204). Entédo, resumindo, Chervel expde a disciplina escolar como:

[...] uma combinacédo, em proporgdes variaveis, conforme o caso, de
varios constituientes: um ensino de exposi¢do, 0s exercicios, as
praticas de incitacdo e de motivacdo e um aparelho docimoldico, os
quais, em cada estado da disciplina, funcionam evidentemente em
estreita colaboracdo, domesmo modo que cada um deles esta, a sua
maneira, em ligacdo direta coma finalidade.” (CHERVEL, 1990, p.
207)

Trata-se, entdo, de uma alienagéo cultural que controla o desenvolvimento
dos alunos e essa separacdo do conhecimento em disciplina, segundo Santomé, é um
“processode desqualificacdo e atomizacdo de tarefas ocorrido no ambito da producdo e da
distribuicdo também foi reproduzido no interior dos sistemas educacionais” (1998, p. 13).
Uma forma de atender as necessidades de producéo para a industrializacdo no final do
século XIX. Contudo, nesse mesmo periodo, segudo Japiassu (1976, p. 51) “[...]
questionamentos sobre o saber, sobre 0 homem e sobre a sociedade [...]” sdo discutidos em
novos programas educionais, que reividicam a unidade ou a interdisciplinaridade, quevisa
o “[...] estabelecimento de elos e de pontes entre oS problemas que elas colocam”

(JAPIASSU, 1976, p. 52).
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Essa segmentacdo do conhecimento em disciplinas e contetdos levou a
necessidade de especializacdo, de forma que, de acordo com Pombo (2004), essa

ciéncia especializada, proposta em Galileu e Descartes:

[...]se constituiu justamente no momento em que adoptou uma
metodologiaque lhe permitia "esquartejar” cada totalidade, cindir o
todo em pequenas partes por intermédio de uma anélise cada vez mais
fina. Ao dividir o todonas suas partes constitutivas, ao subdividir cada
uma dessas partes até aosseus mais infimos elementos, a ciéncia parte
do principio de que, mais tarde, podera recompor o todo, reconstituir
a totalidade. A ideia subjacenteé a de que o todo é igual a soma das
partes (POMBO, 2004, p. 5-6).

Desta feita, os saberes ficaram ainda mais restritos as especialidades, ficando
mais dificil a compreensdo do todo. Na experiéncia social de cada individuo, o uso
das varias ciéncias, portugués, matematica, quimica, biologia, entre outras, é
intrinseco.Quando, por exemplo, uma pessoa se desloca de lugar a outro, ela esté se
deparando com célculos de distancia, tempo, gasto energético, geologia local,
interacdo social e muito mais. Contudo, nem sempre isso faz algum sentido para os
alunos, a ndo ser que o professor faga essa conexao, seja instigando-os a pensar sobre
0 assunto, seja construindoesse saber, uma vez que para Santomé (1998, p. 111) “a
estrutura de disciplinas desanima,ndo incentiva iniciativas dos estudantes para o
estudo nem para a pesquisa autdbnoma. N&o estimula a atividade critica nem a
curiosidade intelectual.”

Corroborando com Santomé; Fazenda pontua que acaba sendo conveninete

essetipo de ensino, porque:
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Disciplinas sdo ndo s6 um meio comodo de dividir os conhecimentos em
partes; elas também constituem a base sobre a qual sdo organizadas
experiéncias de ensino e pesquisa. Constituem a espinha dorsal do
sistema escolar. Qualquer mudanga hierdrquica ou qualitativa das
disciplinas implica a mudanga das diretrizes centrais do sistema. O que
se pretende,portanto, ndo é propor a superagdo de um ensino organizado
por disciplinas, mas a criacdo de condicOes de ensinar em fungdo das
relacbes dindmicas entre as diferentes disciplinas, aliando-se aos

problemas da sociedade. (FAZENDA, 2011, 88-89)

Portanto, os desafios surgem pela propria necessidade de troca de saberes
entre os pares (professores) tornando-se imprescidiveis para as mudancas do sistema
escolar e de préticas pedagdgicas que considere 0s problemas da sociedade e as

relagcbes entre as ciéncias. Desse modo, Chervel (1990, p. 221) salienta que “as
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disciplinas sdo o preco quea sociedade deve pagar a sua cultura para poder transmiti-
la no contexto da escola ou do colégio.”

Por conta disso, a ardua tarefa do professor de formar cidadaos preparados
para todas as instancias sociais, se colocando, também, com sua formacdo inicial de
saberes fragmentados, se torna ainda mais desafiadora. No exercicio da docéncia, as
incumbénciasda profissdo tem exaurido os profissionais da docéncia, que deve superar
as especialidadespara contruir novos caminhos que diminuam as lacunas causadas
pela disciplinarizacdo, afim de torna-la quase imperceptivel, por mais que os estragos
sejam tdo evidenciados ao longo da historia educacional.

No Brasil, uma das personalidades que tém se preocupado e desenvolvido
pesquisas para diminuir os impactos da educacdo tecnicista e disciplinar € a
educadora lIvani Fazenda, que, desde a década de 1970, vem fomentando a
interdisciplinaridade comomeio de superacdo do dualismo entre teoria e pratica.

Segundo Fazenda (1995, p.18), "o movimento da interdisciplinaridade surge
na Europa, principalmente na Franca e na Italia, em meados da década de 1960 (...)
época emque insurgem 0s movimentos estudantis, reivindicando um novo estatuto de

universidadee de escola." Para Fazenda (1995):

esse posicionamento nasceu como 0posicao a todo o conhecimento
que privilegiava o capitalismo epistemol6gico de certas ciéncias,
como oposic¢do a alienagdo da academia de questdes da cotidianidade
as organizagcBes curriculares que evidenciavam a excessiva
especializacdo e atoda e qualquer proposta de conhecimento que
incitava o olhar do aluno numa Unica, restrita e limitada direcéo, e
uma patologia do saber. (FAZENDA, 1995, p.19).

Em 1960, Gusdorf lanca "um projeto interdisciplinar, para as ciéncias humanas
apresentado a Organizacdo das NacBes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO)." (Thiesen, 2008, p. 547).

De acordo com Fazenda, no final de 1960 as discussdes chegam ao Brasil, ora
vistas como modismo ou como momentos de muita reflexdo, ganhando forca com a
primeira publicagdo sobre o assunto, por meio do trabalho de Hilton Japiassu, intitulado:
Interdisciplinaridade e patologia do saber. Ainda segundo Fazenda, a interdisciplinaridade
no Brasil poderia ser dividida em trés etapas: 1970 - construcdo epistemologica, a busca
pela definicdo do conceito; em 1980 - as contradi¢des epistemoldgicas (os métodos de se

trabalhar)e, em 1990, a propria epistemologia da interdisciplinaridade (construgdo da
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Conforme Fazenda (2011, p.24 ), “a trilha interdisciplinar caminha do ator ao autor

de uma historia vivida, de uma acao conscientemente exercida a uma elaboracgéo tedrica

arduamente construida.” Faz-se necessaria a atengdo aos processos da pesquisa e do sentido

que conduz o processo, que induz o olhar ao entendimento da prépria palavra

interdisciplaridade.

Mas discorrer sobre interdisciplinaridade necessita da compreensdao da
etimologia da palavra interdisciplinaridade. Para Aiub (2006, p. 108), “o termo é
composto por trés termos:inter — que significa acéo reciproca, acado de A sobre B e de B
sobre A,; disciplinar — termo que diz respeito a disciplina, do latim discere — aprender,
discipulus — aquele que aprende.” Desta forma, a interdisciplinaridade envolve uma

relacdo de mutualidade caracterizada peloaprendizado e pela disciplina nesse processo.

Para Japiassu (1976), a preocupacao com o conceito levou a um seminario sobre
interdisciplinaridade em que as principais pesquisas da época corroboraram com a
criacdo de um relatério que demonstra os resultados das principais pesquisas sobre a
interdisciplinaridade realizado em “Nice, de 7 a 12 de setembro de 1970, e publicado
pelo OCDE em 1792 com o titulo L ’interdisciplinarité: problémes d’enseignement et de
recherche dans les universités.”(JAPIASSU, 1976, p. 77)

Ainda de acordo com Japiassu (1976) a principal preocupacéo era elucidar as
terminologias que sdo referenciadas em quatro niveis de reflexdo: multi, pluri, inter e
transdisciplinar. O quadro 1, apresenta as principais diferencas entre as terminologias a

partir do seminario relizado em Nice.
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Quadro 1- Principais diferencas entre as terminologias

Multidisciplinarid

Pluridisciplinarid

Interdisicplinarid

Transdisciplinarid

ade ade ade ade
Trabalho de Trabalho  entre Trabalho entre Coordenagéo
vérias disciplinas disciplinas afins duas ou mais entre varias

juntas, mas sem
nenhuma
cooperacdo  ou

relacdo entre elas.

(matematica e
fisica) onde
atinge apenas um
nivel de

conhecimento.

disciplinas  em
que onde ha
integracdo  dos
conceitos,
métodos,

procedimentos

disciplinas, com
objetivos

multipolos onde
h& uma finalidade
comum e 0 ensino

seja inovado.

para atingir
diferentes

dominios.

Fonte: elaborado pelo autor.

Ainda de acordo com os estudos de Fazenda (2011, p.58) para Heinz
Heckhausen, a interdisciplianaridade pode ser definidada como “[...] Ciéncia das
Ciéncias[...]; a interdisciplinaridade envolve a [...] comparacédo de diferentes estruturas
e modelos dediferentes ciéncias [...]” (FAZENDA, 2011, p. 65). Continuando com as
analise de Fazenda,“Jantsch considera a interdisciplinaridade do ponto de vista dos
valores da sociedade global,levando em conta o triplo papel da Univerdisdade: ensino,
pesquisa e servi¢o.” (FAZENDA,2011, p. 65).

Percebe-se que hd uma preocupacdo com a ciéncia, estrutura, sociedade e
finalidadeque leva os estudiosos a estabelecer modelos, sem, é claro, o engessamento da
epistemologia da palavra, ou seja, a intencionalidade é viabilizar o movimento do
pensamento a uma praticaque quebre a barreira do conhecimento estabelecido pelas
disciplinas.

Japiassu (1976) pondera que, apesar da palavra interdisciplinaridade ndo possuir
umunico sentido, seria a unidade do conhecimento superando o fragmento do saber
devido a disciplinarizagdo. Disciplinarizagdo que sistematiza o conhecimento por partes

e impede a conex&o entre os saberes por causa dos métodos especificos aplicados a cada
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area do saber.O que Japiassu (1976) chama de alienagdo do humano.

Procurando resignifcar o conhecimento, movimentos em prol da
interdisciplinaridadevisam a totalidade do conhecimento e ndo faléncia da educacéo,
uma vez que valoriza a constru¢do do pensamento cientifico em sua totalidade e de
autocompreensdo da realidade aque foi submetida a educacao.

O desenvolvimento do préprio nascimento interdisciplinar constitui-se de
reciprocidadee, nesta abordagem, ha consenso sobre a definicdo da interdisciplinaridade
nas praticas pedagodgicas. Ainda se estabelecendo na pratica educacional brasileira (digo
iSS0, pois ha muitasinterpretacfes errdneas sobre a mesma) fato é que ela tem se constituido
como alvo da construcdo do conhecimento que permita ao educando, em seu processo
historico-cultural, desenvolver-se compreendendo o todo que o cerca e entdo poder assumir
posicdo frente as situagdes baseado na ciéncia integradora que fortalece o desenvolvimento
cientifico. E esse intercambio mdtuo entre as varias ciéncias que Piaget (1973) compreende
como possibilidade de integracdo das ciéncias e que Jantisch (apud Fazenda, 2011, p.38)
chama de “meio de autorrenovagdo”, pois existe entre as disciplinas a coordenacéo,
impondo-se como uma “necessidade” (FRIGOTTO, 2008).

Gusdorf (1976, p. 26) pondera que “a exigéncia interdisciplinar impde a cada
especialista que transcenda sua prépria especialidade, tomando consciéncia de seus
préprios limites para colher as contribui¢6es das outras disciplinas".

Interdisciplinaridade, entdo, nao ¢ “jun¢do de contetdos, nem uma jungdo de
métodos, muito menos a jungdo de disciplinas” (FAZENDA, 1993, p. 64). Sua construgdo
parte de uma nova visdo realistica em que posturas de uma nova vivéncia na construcao e
reorganizacdo dos varios conhecimentos, bem como a interacdo entre os docentes,
promovem uma nova perspectiva. Ela implica um novo pensar e agir, numa postura que
privilegia a abertura para uma vivéncia interativa mediada por conhecimentos
diversificados.

Busca-se superar a linearidade do curriculo escolar, reorganizando-os de forma a superar a
tendéncia de um mero seguimento da lista pronta por série. Faz-se necessario, entdo, que a
pratica interdisciplinar envolva uma “pedagogia apropriada, processo integrador, mudanca
institucional e relacdo entre disciplinaridade e interdisciplinaridade.” (KLEIN, 2001, p. 110)

A pratica interdisciplinar surge de atitudes que sdo exercitadas no fazer pedagogico
emque “areal interdisciplinaridade € antes uma quest&o de atitude, supde uma postura unica
diantedos fatos a serem analisados, mas néo significa que pretenda impor-se, desprezando

suas particularidades” (FAZENDA, 2011, p.59). Essa atitude envolve tempo, colaboragéo,
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discussdoe, acima de tudo, estar aberto a novos desafios e ao novo fazer.

Para BOCHNIAK (1998, p. 25), que enfatiza a necessidade da superacdo disciplinar

A atitude interdisciplinar consiste muito mais na visdo de totalidade que
se dagquando na produgdo do conhecimento cientifico se considera, por
exemplo, aquestdo da objetividade, tanto quanto a da subjetividade; a
qguestdo da neutralidade, tanto quanto a da ndo-neutralidade
(interpretacéo); a questdo dauniversalidade, tanto quanto a da localidade;
a questdo do quantitativo, tanto quanto a do qualitativo etc., entendendo
que tais agrupamentos de questdes ndo sdo independentes e que cada um
dos extremos que 0s constitui ndo representa a negag¢do nem a excluséo
de seu par. Eles e elas se nos apresentam ndo para substituir uma
perspectiva por outra — ontem a visdo da objetividadeda ciéncia; hoje da
subjetividade etc. —, mas para ampliar nossa visdo de mundo, de n6s
mesmos e da realidade no proposito de superar a visao disciplinar.
(BOCHNIAK, 1998, p. 25)

A adocdo da interdisciplinaridade no processo de aprendizado humano esbarra em
algumas dificuldades para praticas interdisciplinares elencadas por autores como
JAPIASSU (1992); SANTOME (1998); CALDEIRA (2007). Entre essas dificuldades,
salienta-se:

- Formacéo especifica e fragmentada do educador;

- Falta de investimento na formacéo de professores em especial na rea de Ciéncias
daNatureza;

- Organizacdo do curriculo;

- Auséncia de espaco e de tempo nas instituicoes para refletir, avaliar e implantar
inovacoes.

Fica evidente que essas limitacdes ndo favorecem a unido de forcas para um olhar
diferente ao desconhecido. A interdisciplinaridade supera essa organizacao curricular, que
Thiesen (2008) preceitua como um saber utililario, pois:
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ndo € dificil identificar as razbes dessas limitacGes; basta que
verifiquemos o modelo disciplinar e desconectado de formacéo presente
nas universidades, lembrar da forma fragmentaria como estdo
estruturados os curriculos escolares, a ldgica funcional e racionalista que
0 poder publico e a iniciativa privada utilizam para organizar seus
quadros de pessoal técnico e docente, a resisténcia dos educadores
guando questionados sobre os limites, a importancia e a relevancia de sua
disciplina e, finalmente, as exigéncias de alguns setores da sociedade que
insistem num saber cada vez mais utilitario. (THIESEN, 2008, p. 550)

N&o ha culpabilidade sobre os docentes que, diante de um sistema rigido e
direcionador, ndo possibilita o desenvolvimento de praticas mais significativas. Segundo
NO6voa(1999), ha um descrédito aos profissionais mas ao mesmo tempo uma esperanca de
gue esses mesmos professores possam ajudar a melhorar a qualidade do ensino e da
sociedade. Essa responsabilizacdo € antiga, mas os docentes continuam firmes no proposito
e compromisso coma promogao do ser humano, como seres criticos, atuantes e conscientes
de suas responsabilidades sociais e culturais. Somado a isso, a interdisciplinaridade é posta
como a coordenacdo entre as disciplinas que apresenta niveis e intercambios criando pontes
entre os saberes.

Japiassu resume o trabalho interdisciplinar por meio da interacdo entre as
disciplinas.

Segue o quadro, que, de maneira bem didatica, evidencia o transitar ou ndo dos
saberes.

Figura 1- Cenario da interdisciplinaridade.

INTERDIECIPLINARL. Sodema de dols niy {
DAL Axomktioan o e objelives m=dltin

mim & L QIUpoe de oxddenatio precedenda
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Laciplinas conexas ¢ & do niwl MNelay
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Fonte: Japiassu (1976).

Na interdisciplinaridade ocorre interacdo entre duas ou mais disciplinas, que
visam a solucdo de problematicas. Segundo Nicolescu (1999, p.11) “ela diz respeito a
transferéncia de métodos de uma disciplina para outra” conforme a figura 1. Essa

integracdo se articula entre as varias ciéncias favorecendo a integracdo dos saberes.
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Conforme a figura 1, na interdisciplinaridade ocorre uma intensa troca de saberes entre as
especialidades ocorrendo a promocéo da unificagdo do conhecimento para além de cada

especialidade.

Diferente por exemplo do que ocorre na multidisciplinaridade, que como o proprio

nome destaca, multiplos saberes sem nenhuma cooperacao entre eles.

Conforme demonstra a figura 2, no cendrio da multidisciplinaridade duas ou mais
disciplinas ou areas de conhecimento se prop8e a trabalhar juntos, por exemplo em um
determinado tema — a dgua do planeta — contudo os saberes nao ultrapassam os conceitos

de suas préprias areas e desta forma o didlogo de diferentes saberes ndo é alcancado.

Figura 2 - Cenério da multidisciplinaridade.

Descrigao geral Tipo de sislema Configuragdo

MULTIDISCIPLINARI- Sistema de um sd nivel
DADE: Gama de discl- ¢ de objetivos multiplos;
plinas que propomos si- nenhuma cooperagio.
multancamente, mas sem
fazer aparecer as rela-
coes que podem existir
entre elas.

Fonte: Japiassu (1976).

Na multidisciplinaridade é possivel evidenciar que ndo ha o transito entre os
saberes, e que o difere da interdisciplinaridade, justamente porque na interdisciplinaridade
ocorre 0 transpor da limitacdo das areas de conhecimento permitindo o trénsito de
informacdes de maneira analitica e complexa. Portanto, vale ressaltar que para Japiassu,
(1976, p. 74):

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar 0S
resultados de varias especialidades, que tomara o empréstimo a outras
disciplinas certosinstrumentos e técnicas metodolégicos, fazendo uso dos
esquemas conceituaise das analises que se encontram nos diversos ramos
do saber, a fim de fazé- los integrarem e convergirem, depois de terem
sido comparados e julgados (JAPIASU, 1976, p. 74).

Ou seja, ¢ importante entender que “o educador tem que aprender a fazer a
articulacdo entre o sujeito que aprende e o sujeito da aprendizagem.” (FRIGOTTO, 2008,

p.59). Porque, segundo Francischett (2005, p. 3), “multidisciplinaridade é entendida como
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uma gama de disciplinas, mas sem relagdo entre elas. Basta um dialogo paralelo entre dois
ou mais especialistas e que justaponham os resultados para que ela aconte¢a. “Nao ha a
intencionalidadede aprofundamento das inter-relacbes de saberes, o que ocorre € uma
auséncia de [...] sintese metodolodgica, e sim uma somatdria de métodos” (ROQUETE et al,
2012, p. 464).

Um outro grau de cooperacdo entre as disciplinas é a pluridisciplinaridade ilustrada
na figura 3. Segundo Japiassu (1976) na pluridisciplinaridade ocorre certo nivel de relagdo
entre as disciplinas que ndo ultrapassa um nivel hierdrquico, havendo certo nivel de
cooperacdo e coordenacao entre essas disciplinas sendo deficitaria na integracdo conceitual

ou metodoldgica.

Figura 3 - Cenario da pluridisciplinaridade.

PLURIDISCIPLINARI- Sistermna de um sd nivel
DADE: Justaposicio de 2 de objetivos multiplos;
diversas disciplinas si- cooperacdo, mas sem CO-
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elas.

Fonte: Japiassu (1976).

Apesar de a pluridisciplinaridade fazer uma relacdo entre disciplinas afins,
Nicolescu(1999, p.2), pondera que “a pluridisciplinaridade diz respeito ao estudo de um
objeto de uma mesma e unica disciplina por varias disciplinas a0 mesmo tempo”’; ha ainda
uma vinculacdo aos métodos e conceitos do préprio conteudo.

Para além desses limites estabelecidos entre as disciplinas, estaria a
transdisciplinaridade, que, ainda conforme Nicolescu (2012, p.9), devido ao grande
desenvolvimento da civilizagdo e & grande expansdo dos conhecimentos, levaria a

compreensdodo mundo. Logo, Nicolescu (2012) reflete que:

A transdisciplinaridade, como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo
queestd a0 mesmo tempo entre as disciplinas, atraves das diferentes
disciplinas ealém de qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensédo do
mundo presente, para 0 qual um dos imperativos é a unidade do
conhecimento. (NICOLESCU,2012, p. 11).
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Sendo assim, segundo Gadotti, (2008, p. 385) “a transdisciplinaridade na
educacdo é entendida como a coordenagdo de todas as disciplinas e interdisciplinas do
sistema de ensino inovado sobre a base de uma axiomatica geral, ética, politica e
antropologica”.

Conforme a figura 4, a transdisciplinaridade seria o transito dos saberes em varios
sentidos, com “a crenga de que o conhecimento ¢ um todo integrador de que € possivel uma

percepcao totalizante da realidade”. (FAGUNDES, 2001, p. 42)

Figura 4 - Cenério da transdisciplinaridade.
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Fonte: Japiassu (1976).

Logo, para Peduzzi (2000, p.127) [...] a transdisciplinaridade representa uma etapa
superior que se sucede finterdisciplinaridade, que situa as relagdes ou reciprocidades entre
as diversas disciplinas no interior de um sistema total [...].”

A transdisciplinaridade seria o apice do conhecimento; a promogdo da unificacdo
do conhecimento por meio da realidade existente. Como Nicolescu afirma (1999, p.11)
“aquilo que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e
além de qualquer disciplina.”

Diante da resisténcia disciplinar contemporanea, haja vista que, cada dia mais
surgem

especializagcBes no campo cientifico, a transdisciplinaridade parece-nos um alvo muito
complexo de ser atingido. Logo, a interdisciplinaridade se apresenta como o remédio mais
adequado a “cancerizagdo” ou a patologia geral do saber.

No entanto, na medida em que a maioria das analises permanece superficial, 0s
remédios propostos também ndo atingem o fundo das coisas (JAPIASSU, 1976, p.31). O

interdisciplinar busca a integracdo do curriculo proporcionando que as éareas do
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conhecimento estejam articuladas de tal forma que as disciplinas ndo tenham importancia.

Sendo assim, a interdisciplinaridade permite:

abranger os contetidos de um determinado ndmero de disciplinas ou areas
de conhecimentos durante um periodo consideravel, pelo menos de um
ano letivo, e deve ser planejado de tal forma que ndo gere lacunas
importantes nos conteddos a serem assimilados pelos estudantes
(SANTOME, 1998, p. 222).

Haja vista que a educacgéo ainda trabalha em prol do fim da disciplinarizacéo, a
interdisciplinaridade fomenta uma nova forma de se construir caminhos e de tornar a
pratica educativa mais efetiva em seus fins, permitindo um ambiente propicio aos saberes

e relevante para o pleno desenvolvimento humano.

2.1 Formacao Continuada de Professores para um Ensino Interdisciplinar

Um dos aspectos que podem nortear a formacao continuada de professores, seria
considerar as mudangas sociais, politicas, culturais, familiares que vém sendo vertiginosas,
semelencarmos ainda as mudancas tecnoldgicas e dos meios de comunicacéo, que, segundo
Imbérnom (2010) demonstram a acelerada evolucédo da sociedade e a forma de aprender.
Assimsendo, juntamente com a valorizacdo da profissdo docente, é necessaria, por parte
dos professores, uma abertura a novas formas de pensar e fazer pedagdgico e, por

conseguinte, a uma inovacao de suas praticas. Para Imbérnom (2010),

a formacdo continuada requer um clima de colaboragdo entre o0s
professores, sem grandes reticéncias ou resisténcias (ndo muda quem nao
guer mudar ou ndo se questiona aquilo que se pensa que ja vai bem, uma
organizacdo minimamente estavel nos cursos de formacéao de professores
(respeito, lideranca democrética, participacdo de todos os membros, entre
outros), que dé apoio a formacao, e a aceitacdo de uma contextualizagdo
de uma diversidade entre os professores que implicam maneiras de pensar
e agir diferentes IMBERNOM, 2010, p.31).

Mas ndo se trata somente disso. Faz-se necessaria a internalizacdo, inclusive por
partedos docentes que ministram nos cursos de formacédo continuada, de uma construcéo
que se faznova, todas as vezes que 0s “espectadores” se encontram, e ndo o acumulo de
cursos e técnicasque sao transmitidos e requeridos como pratica.

“Nao havera nenhuma mudanga significativa se a ‘comunidade dos formadores de

professores’ € a ‘comunidade dos professores’ ndo se tornarem mais permeaveis e
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imbricadas,”conforme salienta N6voa (2009, p. 17). E importante considerar os sujeitos
dessa comunidade escolar ndo como meros aprendentes, mas como sujeitos criticos e
sociais que sdo parte do processo de re (construcdo) profissional e até de identidade social.

A literatura sobre o tema da formacéo continuada tem apontado que, por vezes, 0
climade colaboracdo é obstruido porque ndo € respeitado esse ambiente formativo de
interacdo. Nessecontexto, os professores se sentem, como bem coloca Ramos 2001), “pegas

de engrenagem dainstitui¢do”. Ramos (2001, p. 26) reflete que:

enquanto persistir a visdo de professores como mera peca da
engrenagem do sistema educativo, suscetivel de ser modificado
em funcdo de planos realizados centralizadamente, as instituigdes
dedicadas a sua formagdo manterdo um modelo de formagdo como
‘adequacdo’, na qual mais do que formacdo busque-se ‘conformagdo”
(RAMOS, 2001, p. 26).

E de suma importancia que o corpo docente participe da construcio de formacdes
continuadas, com potencial para prover conhecimentos pedagdgicos, capazes de fazer
frente asnecessidades formativas dos discentes. Para N6voa (2002, p. 25), "é no espago
concreto de cadaescola, em torno de problemas pedagdgicos ou educativos reais, que se
desenvolve a verdadeiraformacao do professor.” A construcéo dos saberes s&o em si o objeto
da trabalho docente, especialmente porque a cada dia surgem novas tecnologias, que acarreta na
sociedade mudancas no modo de viver, aprender, de exergar a propria funcdo da escola e do
professor.

Novos conhecimentos adentram a cultura permitindo ou ndo maior qualidade de vida.
Desta maneira, a formagéo continuada voltada a praticas interdisciplinares permitem descobrir
os desafios e limites daqueles que verdadeiramente estdo imbuidos de colaborativamente

aperfeicoar sua qualificacdo profissional. Segundo a analise de Meira (2008):

A formacéo continuada contribui para um bom desenvolvimento pessoal
e profissional dos docentes, dando a esses, oportunidades, qualificagdo
profissional e competéncia técnica. Esse aperfeicoamento deve acontecer
no espaco escolar, ¢ ali que o professor desenvolve seu profissionalismo.
E nesse espaco educativo que os professores podem trocar ideias,
compartilhar as experiéncias bem-sucedidas e aperfei¢oa-las ainda mais.
(MEIRA, 2008,p.03).

Nesse espaco de interacdo e socializagcdo, tornam-se possiveis o0 compartilhar de
saberes e 0 desenvolvimento de atitudes que habilidades docentes quanto ao despertar das
competéncias dos alunos.

Visando a esse objetivo, ou seja, o compartilhar de saberes, enquanto docente em
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exercicio, algumas inquietacbes estiveram latentes em minha pratica. Quando o0s
professores deCiéncias do Ensino Fundamental 1l tém a oportunidade de participar de
cursos de formacéo continuada, sobre o tema da interdisciplinaridade, eles desenvolvem a
sua capacidade didatico-pedagogica para conduzir praticas docentes interdisciplinares na
Educagdo Basica? Como a interdisciplinaridade pode ser concretizada nos contextos
escolares, de forma a favorecer o aperfeicoamento da didatica e a promo¢do de uma
educacdo mais participativa e critica?

Considerando as reflexdes de Paulo Freire (2002) de que ensinar nao €
transferirconhecimento, mas proporcionar meios para sua construcdo significativa e que
“cada disciplinaprecisa ser analisada ndo apenas no lugar que ocupa ou ocuparia na grade,
mas, nos saberes quecontemplam, nos conceitos enunciados e no movimento que esses
saberes engendram.” (FAZENDA, 2008) considero que a formagdo continuada é uma
aliada no desenvolvimento denovas praticas pedagdgicas. Se, nas atividades pedagogicas,
pudermos favorecer uma interacdo das disciplinas com a realidade do aluno, havera a
construcdo social do educando e do educador.

Pensando nesse desafio, do qual faco parte, esta pesquisa tem objetivo de verificar
se a formacdo continuada com professores de Ciéncias favorece a capacitacao destes para
praticasinterdisciplinares. Acreditamos que esta pesquisa podera contribuir com mudancas
em suas praticas pedagdgicas, despertando, nestes, encorajamento para 0 continuo
ambiente inovador que é a docéncia, bem como potencializando suas préaticas educativas

em prol de uma educacaotransformadora.

2.2 Metodologia

O propdsito deste capitulo é descrever o processo metodoldgico que permitiu
asanalises referentes a contribuicdo da formacgdo continuada, que desenvolvemos nesse
trabalho.

2.2.1 Tipo da Pesquisa

Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, por se enquadrar em uma
modalidade de metodologia que, segundo Gamboa (2013), visa compreender os dados que

ndopodem ser quantificados, exigindo um ato social de construcdo do conhecimento. Para
Minayo(2001), esse tipo de pesquisa volta-se para a compreensdo das relagdes sociais, dos

processos edos fendmenos da realidade observada.



40

A pesquisa qualitativa busca “a compreensdo do comportamento a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigacdo” (BOGDAN; BIKLEN 1994, p.16), e como esse
comportamento transforma o contexto do qual ele faz parte segundo GATTI; ANDRE
(2011, p. 34) denota maior “destaque para a importancia dos ambientes escolares e
comunitarios.”

Logo, cada espaco de trocas de saberes, de fraternidade entre os pares alarga os
campos da interdisciplinaridade, que nada mais é do que, trocas e intercambios, geradores
de transformagdes nos processos de desenvolvimento do humano.

Os sujeitos da pesquisa, sdo trés professores da COOPEMA — Cooperativa de

Ensinodo Médio Araguaia (mais conhecida por Escola COOPEMA), que atuam na area

de Ciénciasda turma do 9° ano do ensino fundamental Il. Contudo, a formacéo

continuada foi apresentadaa todos os professores da turma do 9° ano, que inclusive destaco

sua participacdo neste trabalho.A escola COOPEMA esta localizada Rua

Independéncia n® 2.742, Bairro Cristino

Cortes em Barra do Garcas — MT, CEP: 78.600-000, onde sou docente. A pesquisa

aconteceu nas proprias dependéncias da escola com a utilizagdo de varios recursos

tecnoldgicos digitais, como, computador, projetor, na sala de reuniGes da escola, entre
outros. Destaco ainda que souparte do corpo docente da escola.

A Escola COOPEMA, foi criada em 23 de agosto de 1995, por um grupo de pais e
professores de Barra do Garcas que, preocupados com a qualidade do ensino, fundaram a
Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia (COOPEMA), entidade Mantenedora da
Escola, conforme dados oficiais de seu site.

Inicialmente funcionou nas dependéncias do Campus do Instituto de Ciéncias e
Letras do Médio Araguaia/~UFMT, ofertando as séries finais do Ensino Fundamental (52 a
8%) e EnsinoMédio, isso nos anos de 1996 e 1997.

Hoje a escola e conhecida em todo o Estado de Mato Grosso e atende a educagéo
infantil,ensino fundamental I e 11, e 0 ensino médio se preocupando com o desenvolvimento
pleno de seus educandos. Comecgou o ano letivo de 2022 com 876 alunos até 0 momento e
jaalguns anostém buscado desenvolver uma pratica pedagdgica construtivista.

Segundo Gil (2010, p. 26), quando o pesquisador prepara o estudo, sua execugao
fica mais atingivel; “Quando 0 pesquisador consegue rotular seu projeto de pesquisa de
acordo comum sistema de classificacdo, torna-se capaz de conferir maior racionalidade as
etapas requeridaspara sua execucdo. O que pode significar a realizacdo de pesquisa em

tempo mais curto, a maximizacdo da utilizacdo de recursos e certamente a obtencédo de
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resultados mais satisfatorios.” (Gil, 2010, p. 26).

Com relacdo a natureza da pesquisa, € uma pesquisa de campo por ser “aquela
utilizadacom o objetivo de conseguir informacfes e/ou conhecimentos acerca de um
problema, para o qual se procuraumaresposta, ou de uma hipotese, que se queiracomprovar,
ou, ainda, descobrirnovos fendmenos ou as relacdes entre eles.” (LAKATQOS, 2003, P.

186). Também porque “¢é

uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo em profundidade e
emseu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o
contexto nao sdo claramente evidentes” (YIN, 2010, p. 39).

Logo, justifica-se por se referir a anélise das contribui¢fes da formag&o continuada
sobre a interdisciplinaridade para a realizacdo de préaticas pedagogicas interdisciplinares na
Educacao basica e permitir ao pesquisador uma intera¢cdo maior com a situacdo estudada,
maiorenvolvimento com a realidade e resultados mais fidedignos, Gil (2002).

Neste trabalho procurou-se identificar o grau de apropriacdo do conceito de
interdisciplinaridade pelos professores de Ciéncias e demais disciplinas, da escola
pesquisada,previamente a realizacdo de uma formacao continuada sobre o tema; elaborar e
aplicar um cursode formacdo continuada sobre interdisciplinaridade, para professores da
Escola Interativa Coopema em Barra do Gargas — MT; compreender 0s impactos que a
formacdo continuada desenvolvida teve sobre as préaticas pedagdgicas dos professores
participantes da pesquisa, quanto a interdisciplinaridade.

O grau de apropriacdo segundo Andrade, Bejarano, Silva (2017, p. 2388) “¢
percebida quando ressignificam os conceitos tornando-o0s proprios, num processo de
acomodacédo das novas ideias; que apropriadas, podem ser utilizadas para explicar ou
compreender novas situagdes”. O que para Bakhtin (2011) seria a posse da consciéncia do
conceito da palavra comosua.

Quanto aos procedimentos de coleta de dados, na primeira etapa foi aplicado um
questionario estruturado, para os professores que ministram a disciplina de ciéncias no 9°
ano A e 9° B, para se compreender os saberes prévios dos docentes sobre 0s aspectos
tedricos e metodoldgicos da interdisciplinaridade, disponibilizando tempo habil para que
pudessem responder ao questionario da pesquisa. O uso desse instrumento possibilitou
verificar se a interdisciplinaridade esta presente na fundamentacao tedrica e nas praticas
pedagdgicas dessesprofessores, bem como os desafios enfrentados para o seu exercicio.

Na segunda etapa, foi oferecido um curso de formacdo continuada de natureza
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interdisciplinar, aos professores de diferentes areas, da escola-campo ndo apenas aos
professores participantes da pesquisa. Nesse momento da pesquisa, a primeira parte do
curso de formacéo continuada ocorreu por meio da plataforma meet, devido as necessidades
oriundas da pandemia por Covid-19. O comunicado sobre a formacgdo continuada foi
informada pela coordenacéo geral da escola no grupo de watsapp e os professores do ensino
fundamental 1, Il e ensino Médio participaram desse momento.

O objetivo vou trazer definicbes historicamente construidas sobre
interdisciplinaridade, utilizando o power point e destacando autores renomados nesse
processo de constru¢do como Japiassu e lvani Fazenda. A partir de pré-conceitos sobre
interdiscplinaridade (pois a interdisciplinaridade se constroi a cada encontro de novos
saberes) os professores participavam oralmente da formacéo inferindo suas anélises sobre
esses conceitos, a medida que iam percebendo suas acbes dentro das fundamentacdes
historicas.

O curso foi realizado em um encontro online de quatro horas, devido ao
distanciamentonecessario por causa das exigéncias sanitarias como medidas preventivas ao
COVID -19 e depois em um encontro presencial de duas horas para a organizacao da aula

interdisciplinar.

A coordenacdo pedagogica da escola inseriu esse momento dentro das formacoes
pedagdgicas do ano letivo, favorecendo o desenvolvimento da pesquisa e por entender que
somaesforcos ao corpo docente visando o aprimoramento do fazer pedagdgico.

Essa formacdo se embasou, predominantemente, nos fundamentos propostos por
Japiassu (1976, p. 32) que enfoca a interdisciplinaridade como “uma melhor inteligéncia
da realidade, busca de interacdo entre duas ou mais disciplinas, de seus conceitos diretrizes,
de suametodologia [...] e do ensino que dela possa decorrer”.

Durante o tempo disponibilizado houve o fomento para a consolidacdo dos
conhecimentos tedricos sobre o tema da interdisciplinaridade, sua historicidade,
destacando osautores renomados como Ivani Fazenda e Japiassu entre outros, bem como o
desenvolvimento de praticas interdisciplinares, envolvendo o ensino do componente
curricular - Ciéncias - no nono ano do Ensino Fundamental. Foi demonstrando algumas
atividades interdisciplinares e aberto a participacdo dos docentes.

Neste momento de interagcdo entre mim e os participantes, bem como da gestéo
pedagdgica escolar, houve o momento pedagogico de reflexdes ja que segundo Kleiman e

Moraes (2002), os docentes de ensino fundamental muitas vezes se sentem inseguros e
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apresentam dificuldades em desenvolver a interdisciplinaridade, por causa de sua formacao
positivista e fragmentada do conhecimento.

No segundo momento, que ocorreu durante a formacao continuada da escola, pude
discutir com os professores da turma e focando principalmente nos professores do
componente curricular de ciéncias, digo isto, pois no curriculo da escola, a disciplina de
ciéncias (que faz parte da area de conhecimento, ciéncias da natureza), esté dividida entre
os professores de biologia, quimica e fisica, com material didatico proprio, ou seja, livro
de biologia, livro de quimica e livro de fisica. A escola adota o Sistema Farias Brito de
Ensino, sistema de apostilado — material fisico e também sistema digital, onde o aluno tem
acesso ao livro digital, videos de apoio didatico e também as atividades desenvolvidadas
pelos docentes.

Cada professor desenvolve e aplica suas avaliacdes especificas, mas quando 0s
professores langam suas notas no diario digital, o sistema unifica as notas e extraia média
do componenete curricular ciéncias. Mesmo unificando a nota, é possivel para cada docente
perceber se 0 educando alcangou ou ndo a média na disciplina e desta forma promover a
recuperacao paralela para que na area de ciéncias da natureza o aluno alcance os objetivos
cognitivos propostos para cada avaliagdo.

Outros aspectos abordados na formagdo foram as mudancas ocorridas na BNCC
que d&o base para algumas acdes interdisciplinares como por exemplo, as habilidades que
o0 docente precisa desenvolver em cada fase escolar. Os professores foram divididos por
areas de conhecimento pois o0 objetivo foi inicialmente potencializar os conhecimentos e
integracdo de aces interdisciplinares de cada area e ali por &reas de conhecimento 0s
professores pensarem em aulas interdisciplinares que depois foram apresentadas aos
demais colegas presentes, e algumas vezes havia interlocucdes contribuindo para melhoria

dessas praticas.

Por permitir o dialogo entre os diferentes saberes ocorre a renovacdo da realidade
a partir do descobrir os saberes de areas de conhecimento diferentes do seu, e assim a

ciéncia e as ciéncias naturais vao sendo percebidas no mundo sociocultural humano.
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3 ENTRE A TEORIA E A PRATICA: CON:I'RIBUI(;()ES DA FORMACAO
CONTINUADA PARA O ENSINO DE CIENCIAS NUMA PERSPECTIVA
INTERDISCIPLINAR

Nessa parte da pesquisa, observa-se as analises dos professores quanto a formacéao
continuada e a integracdo dessas andlises aos saberes cientificamente construidos sobre 0s
processos de aprendizagem.

As préticas docentes segundo Pimenta (1999) sdo importantes para
compreendermos a 0s esforcos para encontrar solugdes de situacdes cotidianas por meio da
experimentacdo metodoldgicas.

Dada a situacdo atual epidémica em que nos encontramos, essa compressao da
experimentacdo metodoldgica tem se mostrado cada vez mais necessaria para proporcionar
umambiente de infuséo de saberes e esfor¢os ao encontro da formacao tanto do profissional
quantodo educando.

A aprendizagem da docéncia envolve a experiéncia e reflexdo sobre o fazer e suas
relacGes com a realidade dos alunos, segundo Torres. 1sso se justifica ja que esse processo
ndo se explica pela I6gica dos modelos tedricos mas acontece por estar se formando e
organizando.

Para Schnetzler (2000) as formagdes continuadas em Ciéncias preocupam-se mais
com areciclagem para resolver situacdes de defasagem da formacéo inicial dos docentes ou
resolver casos especificos da pratica docente. Com isso, as praticas docentes ficam
atreladas aos métodos sem participacao e reflexdo do docente em sua prética.

Na atualidade, “[...] um ensino reflexivo que se apoia no pensamento pratico do
professor, a pratica e a figura do formador sdo a chave do curriculo de formacéo
profissional dos professores” (SCHON,1992, p.113).

Segundo os professores pesquisados na escola em que atuam como docentes, ha
projetose programas de formagéo continuada com periodicidade trimestral. O tema geral do
projeto € pensado pelos professores e desenvolvido em trés etapas ao longo do ano juntamente
com os alunos. A primeira etapa é a pesquisa cientifica dos temas elencados e pesquisados pelo
alunos; a segunda etapa é a apresentacdo em banca para os professores e a terceira etapa é a
mostra cultural como culminancia do projeto anual.

As formagdes continuadas sdo programadas pela coordenadora académica de acordo
com as necessidades elencadas pelos docentes ou percebidas pela gestdo escolar, visando
discussdes a partir de referenciais tedricos e a culminéncia com a construgao de atividades.

Quando os professores pesquisados, foram questionados se a formacdo continuada
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contribuia ou ndo para sua pratica docente, observou-se que a maior das responsabilidades

foram positivas conforme mostra o quadro 1.

Quadro 1 — Contribuicdo da formacao docente para a pratica pedagogica.

PROFESSOR CONTRIBUICAO DA FORMACAO DOCENTE PARA
SUA PRATICA

P1 “Em parte sim, acaba contribuindo nas préaticas
pedagbgicas.”

“Na pratica docente, tendo em vista as mudancas e avancos

P2 x x
na educacdo, entdo nos renovamos e melhoramos a nossa

didatica.”

p3 “Aprimoramento € necessario, € fundamental.” (P3)

P4 “Ajuda o professor a vislumbrar iniimeras possibilidade de
abordagens e de uso de metodologias e fontes de pesquisas
variadas.”

*“ Estar em formacéo, permite-nos ampliar nossos
horizontes, enquanto docente, mantém-nos atualizados das
PS5 praticas inovadoras, proporcionando melhores resultados em
sala de aula.”

PG “Sim, mas em alguns momentos discussdes que fogem do
tema.”

p7 “Toda formacao € enriquecedora, mas em termos de pratica
ainda foi suficiente.”

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

Quando o professor tem clareza de sua pratica pedagogica e que ha demanda de
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conhecimento para sua qualificacdo, a reflexdo de sua construcao pratica muda, ao entender
deFreire (2011).

Sdo as reflexdes, acbes metodoldgicas e construcdes tedricas que permitem a
criticidadesobre a pratica e o perceber das reais necessidades do processo de aprendizagem
dos alunos. De acordo com Novoa (2001, p. 12), “o aprender continuo ¢ essencial em nossa
profissdo. Ele deve se concentrar em dois pilares: a propria pessoa do professor, como

agente, e a escola, como lugar de crescimento profissional permanente.”

Entdo a formacdo continuada é compreendida como uma acgdo que favorece o
enriquecimento de mudancas de paradigmas e que colabora para a construcdo de novas
praticaspedagdgicas e aperfeicoamentos necessarios para as demandas que naturalmente
fazem parte da prética docente. A escola deve ser pensada entdo como o local especifico
em que seja articulado com os professores e sua realidade escolar, espacos coletivos de
reflexdo critica em que sejam construidos juntos programas de formacdo continua que
atendam as necessidades deseu publico. Desta forma “a formagdo continuada deve
alicercar-se numa reflexdo na prética e sobre a pratica”, através de dindmicas de
investigacdo-acdo e de investigacdo-formacao,valorizando os saberes de que os professores
sdo portadores” (NOVOA, 1991, p. 30).

A partir disto, segundo Freire (2001, p. 42) “a pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve 0 movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer.”Essa reflexdo sobre a pratica, o espaco coletivo de criacao e instigacdo, naturalmente
promovemo interdisciplinar, pois naturalmente esse espaco reflexivo e critico do saber
fazer e ser, ja é o interdisciplinar superando as especialidades e segundo Japiassu (1976)
aperfeicoando e reciclando os professores torando-os adaptados a realidade social e
favorecendo a solucdo de problemas por meio do estreitamento de vinculos dos docentes e
as materias.

Contudo, € valido pensar que essa reflexdo que leve ao aperfeicoamento e superacdo
defragmentacédo envolva todos os colaboradores da docéncia pois para Japiassu:

O verdadeiro espirito interdisciplinar consiste nessa atitude de vigilancia
epistemolodgica capaz de levar cada especialista a abrir-se as outras
especialidades diferentes da sua, a estar atento a tudo o que nas outras
disciplinas possa trazer um enriquecimento ao seu dominio de
investigacdo ea tudo o que, em sua especialidade, podera desembocar em
novos problemas e, por conseguinte, em outras disciplinas. (JAPIASSU,
1976, p. 136)
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H& uma busca incessante para a producao e socializa¢do do conhecimento por causa
doproprio conhecimento social do homem e sua realizagdo em determinado tempo e espaco.
Nesteaspecto para FRIGOTO (2008) entende que:

A necessidade da interdisciplinaridade na produgdo do conhecimento
funda- se no carater dialético da realidade social que €, a0 mesmo tempo,
una e diversa e na natureza intersubjetiva de sua apreensdo, carater uno e
diverso darealidade social nos impde distinguir os limites reais dos
sujeitos que investigam dos limites do objeto investigado. Delimitar um
objeto para investigacdo ndo é fragmenta-lo, ou limita-lo arbitrariamente.
Ou seja, se 0 processo de conhecimento nos impde a delimitacdo de
determinado problemaisto ndo significa que tenhamos que abandonar as
multiplas determinantes queo constituem. E neste sentido que mesmo
delimitado um fato teima em ndo perder o tecido da totalidade de que faz
parta indissociavel (FRIGOTO, 2008,p.43-44).

H& uma busca de tentar explicar o fendmeno do que acontece, e de romper com 0
positivismo que fragmenta o conhecimento e descaracteriza a necessidade de considerar o
ser social dentro do processo de aprendizagem. A necessidade da interdisciplinaridade
implica emuma acdo ativa. Nesse sentido, os professores entendem a interdisciplinaridade
como uma ferramenta que unifica dos docentes para o romper das especificidades em suas
areas.

No quadro 2 destaca-se as inferéncias sobre o conceito de interdisciplinaridade.

Quadro 2 — Compreensao sobre o conceito interdisciplinaridade.

PROFESSOR COMPREENSAO SOBRE O CONCEITO
INTERDISCIPLINARIDADE

P1 “Colaboragao entre colegas (outras disciplinas).”

“E uma forma de trabalhar os contetidos de disciplinas
P2 diferentes, mas que procuram trabalhar a mesma habilidade

no aluno, onde uma completa a outra.”
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P3 “Interagdo entre todos os angulos do ensino.”

P4 E quando o professor consegue enxergar na sua disciplina as
varias possibilidades de abordagem com é&reas afins ou néo
para trabalhar a mesma tematica.

P5 Interdisciplinaridade é trabalhar com disciplinas diferentes
em torno de um tema gerador. Eu acho!

P6 Acredito que interdisciplinaridade é trabalhar fora dos
compartimentos, trabalhar as disciplinas em conexdo, mas
que essa dindmica ndo seja pontos isolados.

P7 Entendo por similaridade entre as disciplinas, uma ligacao
entre os conteudos.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

Observa-se que ha nas suas praticas a compreensao do termo interdisciplinaridade,

e que ele converge a uma unidade de trabalho onde o fim é diminuir o distanciamento dos

saberese sua convergéncia ao todo, para que o saber macro e especifico pelo aluno seja

atingindo.

Fazenda (2006) sintetizou a interdisciplinaridade dizendo que:

- Ainterdisciplinaridade néo € a categoria e conhecimento, mas de agéo.

- A interdisciplinaridade nos conduz a um exercicio de conhecimento: o perguntar

e o0 duvidar.

- Entre as disciplinas e a interdisciplinaridade existe uma diferenca de categoria.

- A interdisciplinaridade se desenvolve a partir do desenvolvimento das proprias

disciplinas.
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A interdisciplinaridade como acdo e e exercicio de conhecimento sdo corroboradas
com as respostas dos entrevistados pl e p2. Segundo Fazenda (2006) quando ocorre 0
processo de consciéncia, onde sdo percebidas as capacidades e possibilidades de execucao
de um trabalho e de vida entre os individuos; hd uma vinculacao historico-social que se
refere a identidade pessoal.

Nessa nova identidade "a linguagem assinala a linha de encontro entre 0 eu e 0
outro,pois ao tentarmos nos explicar, ao tentarmos nos fazer entender, estamos a um
tempo nos descobrindo e tentando descobrir o outro para fazé-lo nos entender.”
(FAZENDA, 1994, p. 48)QOcorre entdo o didlogo, a comunicagdo, um esforgo para superar
a fragmentagdo do conhecimento e a das dificuldades do dia a dia. O que segundo o P4 “¢
guando o professor consegue enxergar na sua disciplina as varias possibilidades de
abordagem com é&reas afins ou ndo para trabalhar a mesma tematica.”

Acaba sendo “uma relacgdo de reciprocidade, demutualidade, que pressupde uma
atitude diferente a ser assumida frente ao problema deconhecimento, ou seja, é a
substituicdo de uma concepcdo fragmentaria para unitaria do ser humano” (FAZENDA,
1994, p.15).

E importante considerar que a abordagem da formagc&o continuada também deve se
portar desta forma, envolvendo teoria e préatica; porque é algo que deve ser desenvolvido
em conjunto, pela unidade dos pensamentos e do desejo de apropriagdo de uma nova forma
de vero que é real, palpavel, a propria realidade do ser, saber e fazer pedagdgico. Portanto,
por mais que ja seja um avango, pensar fora da “caixinha da disciplina”,
interdisciplinaridade envolve odebate dos proprios referencias teéricos e assim galgar o
consenso entre os saberes. Para Frigotto (2020) essa concepcdo de soma das disciplinas
vem justamente das relacdes entre os seres envolvidos. Entdo, por meio do didlogo entre
os saberes novas formas de metodologias eabordagens sdo desenvolvidas. Logo, “o dialogo
€ 0 encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto €,
o transformam, e, transformando-o, 0 humanizam para a humanizagao de todos” (FREIRE,
1989, p. 28).

Para compreender que de maneira foi abordado as formagdes continuadas pelos
professores, 0 questionario elencou trés tipos de abordagens. A abordagem teorica do tema
interdisciplinaridade (TEORICA); a abordagem prética do tema interdisciplinaridade, com
elaboragcdo de sequéncias de aulas, materiais didaticos e instrumentos de avaliagdo

(PRATICA);e a abordagem mista, com enfoques tedrico e pratico (MISTA). Os resultados
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estdo evidenciados no grafico abaixo.

Grafico 1 - Abordagens das formagcdes continuadas.

ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5

o
[

0,5

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

A abordagem mista, que trabalha ndo apenas a teoria sobre a interdisciplinaridade,
mastambém o desenvolvimento de materiais didaticos, instrumentos de avaliacdo e
sequéncias de aulas tem sido a abordagem predominante nas formacgdes continuadas dos
docentes, e isso, demonstra que ha compreensdo de que por meio da teoria com o
desenvolver, proporciona nosdocentes o pensar e realizar interdisciplinar no exercicio
diario de suas praticas.

Por meio da teoria e préatica, conforme afirma Schoén (2000) a aprendizagem é
possivel,pois desta maneira VOcé enxerga por si mesmo e assim cria-se uma relagao entre
0s métodos empregados e 0s meios necessarios para que se chegue aos resultados esperados
—entdo é possivel se necessario, fazer ver o que se precisa.

Quando se desenvolve a teoria e préatica:

[...] a primeira condigdo de efetivagdo da interdisciplinaridade é o
desenvolvimento da sensibilidade, neste sentido, tornando-se
particularmentenecessaria uma formacéo adequada que pressupunha um
treino na arte de entender e esperar, um desenvolvimento no sentido da
criacdo e daimaginacdo(FAZENDA, 1979, p.8).

A metodologia aqui € o espago de se viver o interdisciplinar e estreitar ainda mais



o1

a comunicacao entre os docentes para assim promover a empatia, colaboragéo e quem sabe
umanova pedagogia.

Dentro das perguntas especificas apresentadas aos professores de ciéncias da
natureza, foi questionado: “Na sua avaliagdo, quais sdo os maiores desafios para se

trabalhar ciéncias demaneira interdisciplinar?

Quadro 3 - Desafios para o trabalho interdisciplinar.

PROFESSOR DIFICULDADES EM
INTERDISCIPALINARIDADE EM
CIENCIAS
P1 Tempo, horarios em compatibilidade.
P2 Tentar conciliar os assuntos.

Tempo para estudar e construir juntos, uma agdo pedagdgica

P3 que realmente trabalhe interdisciplianarmente.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

De acordo com Severino (2001), as atividades administrativas tém se colocado
sobre asatividades pedagdgicas, expressando o autoritarismo sobre o exercicio docente.
Ainda segundoSeverino (2001, p. 38), “nossa experiéncia cotidiana das rela¢fes no interior
da escola comprova, mais uma vez, que a divisdo técnica do trabalho se sobrepGes uma
divisédo social, fundada na distribuicdo desigual do poder.”

Ainda vive-se na profissdo docente a necessidade de pegar muitas horas aulas, para
guea remuneracdo seja a mais adequada para uma qualidade de vida. Um dos desafios entre
os docentes é dispor de disponibilidade de horario para o encontro e construcdo da aula
interdisciplinar, ou seja, para construir um planejamento bem elaborado que leve em
consideracdo os conteldos e material didatico a fim de proporcionar o pleno
desenvolvimento do aluno, destacado na fala do entrevistado P1.

Muitas vezes as resisténcias dos docentes a novas praticas pedagdgicas nao séo por
elasem si, mas pela dificuldade de conciliar os horarios de trabalho. Um conhecimento
aprofundadopara ensina-lo ou compartilha-lo “[...] significa estar mentalmente organizado

e bem-preparadopara ensina-lo de uma forma geral” (Buchmann, 1984, p.37).
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Schulman faz uma importante reflexdo quando diz:

“os professores executam essa fagcanha de honestidade intelectual
mediante uma compreensdo profunda, flexivel e aberta do conteldo;
compreendendo asdificuldades mais provaveis que os alunos terdo com
essas ideias [...]; compreendendo as variagbes dos métodos e modelos de
ensino para ajudar osalunos na sua construgdo do conhecimento; e
estando abertos a revisar seus objetivos, planos e procedimentos na
medida em que se desenvolve a interacdocom os estudantes. Esse tipo de
compreensao ndo é exclusivamente técnica, nem somente reflexiva. Nédo
é apenas o conhecimento do conteddo, nem o dominio genérico de
métodos de ensino. E uma mescla de tudo o que foi ditoanteriormente, e
é principalmente pedagogico” (Shulman, 1992, p.12).

Na pratica interdisciplinar esse professor reflexivo precisa de tempo para “gestar”
seu processo pedagogico. Enquanto pessoa, que passou por formacdo fragmentada, o
docente encontra-se nesse caminho arrojado e delimitador do futuro em prol da unidade do
saber que olevara a perspassar as dificuldades da pratica docente.

Por mais que pareca antagonico o que vou dizer, € importante momentos destinados
a discussdo, reflexdo, indagacoes, contrucdes. Por mais que a formacgéo continuada esteja
voltadaao estudo de teorias de aprendizagem e construcdo do planejamento escolar, se faz
necessario o aprofundamento do curriculo adotado. Esta foi uma das minhas inquietacdes
enquanto participante da pesquisa. Perceber se nas experiéncias de formacgdo continuada
que os pesquisados participaram, havia espaco destinado a andlise do curriculo adotado
pela escola e as possibilidades de trabalho interdisciplinar sobre esse curriculo.

Apesar de terem esses momentos, 0s pesquisados acham o “espagco minimo” e que
“nemsempre sdo suficientes para a abordagem.” Apesar de elencarem que “ha cobrancas
para o trabalho interdisciplinar.”

Considerando que segundo Silva (2005, p.115) “o curriculo existente é a propria
encarnacdo das caracteristicas modernas. Ele € linear, sequencial, estatico. Sua
epistemologia érealista e objetivista. Ele ¢ disciplinar e segmentado.” E que de acordo com
Sacristan (2017, p.147) <“[...] ainstituicdo escolar tenha que responder com o curriculo auma
série de necessidadesde ordem social e cultural fazem da pratica pedagogica um trabalho
complexo, [...]” todas essasdemandas do trabalho docente precisam ser compreendidas e
discutidas para que novaspossibilidades sejam desenvolvidas e assim permitir que os
professores tenham autonomia na participacdo de um novo curriculo.

Para Fazenda (2003, p. 9) “[...] falar de interdisciplinaridade escolar, curricular,

pedagdgica ou didatica ou pratica requer uma profunda imersdo nos conceitos de escola,



53

curriculo. Portanto é necessario pensar no estudo do curriculo escolar, para que as agdes
interdisciplinares sejam construidas como uma mudanga de atitude e planejamento, que

segundo Fazenda:

[...] aatitude que adotamos frente as questdes da interdisciplinaridade tem
sidode respeito as praticas cotidianas dos professores, as suas rotinas.
Porém esserespeito impele-nos a fazé-los acreditar e conhecer novos
saberes, novas técnicas, novos procedimentos. Nosso trabalho partiu do
pressuposto de que as praticas dos professores ndo se modificam a partir
de imposi¢des, mas exigeum preparo especial no qual os mesmos sintam-
se participantes comprometidos. Trabalhamos a partir da descoberta e
valorizacdo de quem sdo os professores, de como atuam, indicando
caminhos alternativos para seusfazeres. (FAZENDA, 2003, p.58)

Se almeja-se um sentido entre as disciplinas ele deve ser concebido, mudando os
caminhos de sua construcdo e estando desejoso a participar e praticar novas atuacdes. A
partir dai, sera possivel, de acordo com Fazenda (2008), analisar cada disciplina e
compreender 0s saberes cientificos de sua especificidade. Portanto “essa cientificidade,
entdo originada das disciplinas ganha status de interdisciplina no momento em que obriga
0 professor a rever suas praticas e a redescobrir seus talentos, no momento em que ao
movimento da disciplina seu préprio movimento for incorporado (FAZENDA, 2008).

Nessa inovacdo do pensar, do ir além do conhecido, facilita para que seja
desenvolvida“[...] a capacidade criativa de transformar a concreta realidade mundana
e histérica numa aquisicdo maior de educagdo em seu sentido de ser no mundo.”
(FAZENDA, 1979, p.10-18 apud BOVO, 2005 p. 02).

Isso posto, faz-se necessario considerar a realidade do cotidiano escolar, e as
multiplas tarefas docentes, permitindo aos professores o sentimento de pertencimento da
formacdo continuada, como seus campos de estudos e praticas, pois desta maneira ocorrera
maior aquisicdo do conhecimento como empreendimento humano que se transforma e
transforma suarealidade. Traduzindo, “educacdo € a comunicagdo entre pessoas livres em
graus diferentes dematuracdo humana, € a promocao do homem, de parte a parte, isto ¢,
tanto do educando como do educador.” (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 423).



54

4  CONCLUSAO

O Estudo realizado parte do olhar conceitual da interdisciplinaridade como um
instrumento necessario para refrear os impactos negativos da exagerada especializacao
deflagrada no século XIX. Para tanto, seguiu-se a abordagem de Japiassu (1976), na qual a
interdisciplinaridade se descortina como uma pratica coletiva a ser exercida por meio de
um treinamento que afina sistematicamente as estruturas mentais e que exige abertura ao
dialogo etrabalho em equipe.

Obijetiva-se, com a correta apropriacdo de praticas interdisciplinares, possibilitar a
real formagdo de cidaddos participantes em todas as instancias da vida social
contemporanea, o queimplica na correta articulacdo dos objetos convencionais da escola as
exigéncias postas pela sociedade comunicacional, telematica e globalizada. Tenciona-se,
ainda, o desenvolvimento deuma competéncia reflexiva elaborada , além de interacdo
critica com as midias e multimidias, conjuncdo da escola com outros universos culturais e
adequado conhecimento e uso dainforméatica. Também, espera-se que na pratica da
formacdo continuada (aprender a aprender), destaquem-se os atributos necessarios de
capacidade de dialogo e comunicacdo com 0s outros, reconhecimento das diferencas,
solidariedade, qualidade de vida e preservacdo ambiental, conforme se depreende de
Libaneo (2013).

Partindo de referenciais como os destacados, intentou-se identificar o grau de
apropriacdo do conceito de interdisciplinaridade pelos professores de Ciéncias e demais
disciplinas, da escola pesquisada, previamente a realizacdo de uma dada formacdo
continuada sobre o tema. Assim, a partir da realizacdo de um curso de formacéo continuada,
ofertado a professores de uma unidade escolar, mais especificamente, Escola Interativa
Coopema, no municipio de Barra do Gargas, MT, buscou-se compreender 0s possiveis
impactos desse tipo de capacitacdo para o0 ensino de natureza interdisciplinar, que
envolvesse as relacdes dos conteudos de Ciéncias da Natureza com os contetdos de outras
areas do conhecimento.

A Formacdo continuada viabilizou o fomento para a consolidacdo dos
conhecimentos tedricos sobre o tema da interdisciplinaridade, sua historicidade,
destacando os autores renomados como Ivani Fazenda e Japiassu entre outros, bem como
o desenvolvimento de préaticas interdisciplinares, envolvendo o ensino de Ciéncias no nono
ano do Ensino Fundamental, oportunidade na qual foram demonstradas algumas atividades

interdisciplinares com a devida abertura para a participacéo dos docentes.
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Importante, também, ressaltar que, tal formacéo, tém sido uma grande aliada dos
docentes as atualizacBes pedagdgicas para o exercicio da profissdo, uma vez que 0s
docentes a compreendem como necessaria diante da dindmica da sociedade e da propria
construcdo do conhecimento que se amplia de forma celere ao passo que novas pesquisas
sdo desenvolvidas ecompartilhadas. Contudo, é necessério dar mais voz aos docentes que
dela participam. A gestdopedagdgica precisa ampliar esses espacos para que haja maior
envolvimento dos docentes em sua construcdo. Com isso, 0 professor se sentird mais
atuante e participativo do processo que naturalmente ocorre no fazer pedagogico de cada
professor.

A interdisciplinaridade apesar de ser, por vezes, usada na educacao, ainda, nao
contempla o fazer, por ela proposto, ja que sua construcdo comegca justamente nos espacos
de dialogos e trocas, em que juntos vao se construindo novos caminhos, ampliando saberes
e estreitando as distancias entre as ciéncias. As dificuldades ainda se pautam no conciliar
contedidos, justamente porque o tempo para a construcdo desses novos conhecimentos se
mostrarelativamente exiguo. A compatibilidade de horarios também tem sido apontada
como um grande obstaculo para que a interdicisplinaridade ocorra.

Faz-se necessaria, entdo, uma melhor organizacdo para que nos encontros de
formacdocontinuada, a teoria e pratica estejam atreladas para que o engajamento dos
professores naturalmente ocorra. Digo naturalmente, pois as relacBes interpessoais
melhoram, os interessespela préatica do colega como um colaborador também e assim, o
trabalho que pode acontecer entre apenas duas disciplinas ou dois professores inicia-se sem
aquele aparente enorme esforcoe dai 0s as paixfes ocultas nos coracdes das pessoas
naturalmente sdo despertadas.

Neste propdsito, pode-se, portanto, constatar que os resultados obtidos indicaram
que aformacgdo continuada, na perspectiva da interdisciplinaridade, pode, uma vez
superadas as dificuldades elencadas contribuir para a promog¢éo de um ensino que integre
os diferentes componentes curriculares, bem como 0s sujeitos envolvidos nas praticas
escolares.

Tal constatacdo, inclusive, lastreou a confeccdo de um produto educacional
decorrente da pesquisa, consistindo em um guia instrucional para orientar as instituicdes
de ensino no planejamento, oferta e avaliacdo de cursos de formagdo continuada sobre o

tema da interdisciplinaridade, como se apresenta, a seguir.
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Alexsandra P. S. Souza
Mestranda

Apresentacao

Prezados professores, o presente guia didatico é
o Produto Educacional desenvolvido como parte
da dissertacdo de Mestrado, Contribuicdes da
Formacdo Continuada de professores de Ciéncias
para praticas pedagodgicas interdisciplinares no
Ensino Fundamental Il, apresentado ao Programa
de Mestrado em Educacao para Ciéncias e
Matematica do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncias e Tecnologia de Goias - Campus Jatai.

A proposta é que o guia didatico contribua com
referenciais tedricos sobre interdisciplinaridade,
sugestoes de conteudo programatico para o
desenvolvimento de formacgdes continuadas de
professores voltadas ao fomento de praticas
interdisciplinares.

De maneira bem simples mas clara, o guia
didatico conta com informagdes e ideias para
praticas coletivas que permitam maior interacao
docente e superacdao da disciplinarizacao do
curriculo escolar.

Desejo uma boa leitura e que novas praticas
possam ser fomentadas a partir de agora.

Grata!

Alexsandra P. S. Souza

Mestranda do Programa de Pdés-Graduacao para

Ciéncias e Matematica - IFG.
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Contextualizacao

Para Cunha (2010) a formagao continua permite aos professores
processos de ensino e aprendizado que fundamentam suas praticas
pedagdgicas.

Portanto é interessante que seja dado aos docentes condi¢cdoes de
autonomia intelectual que resultara na producao de saberes em suas
areas de conhecimento e também melhor compreensao dos saberes de
outras areas.

Gadotti (2011) infere que a revisao e construcao tedrica permitem
inovacoes e acdes pedagdgicas que nascem da fundamentacao e
organizacao da teoria. A fragmentacao dos estudos ndao é uma realidade
apenas dos alunos, mas ela se configura na prépria formacgao inicial
docente. Portanto, por meio de programas de formagao continuada
praticas pedagdgicas sdao elencadas e trabalhadas visando a emancipacao
critica tanto do docente quanto de seu aluno.

Por meio de formacgodes voltadas a construcao do referencial téorico
interdisicplinar esse distanciamento entre as disciplinas pode ser
minimizado com ag¢des que envolvam teoria e pratica.

Segundo Fazenda (2008, p.18) “a cada nova investigacao que se propode
desconstruir e reconstruir conceitos classicos da educacao, novas facetas
vao aparecendo no sentido da aquisicdo de wuma formacao
interdisciplinar.”

Para o trabalho interdisciplinar deve-se proporcionar a formacao integral,
que Melo e Silva (2017),entendem como leitura de mundo mais completa.
Conforme os ParametrosCurriculares Nacionais (PCNs):

"A interdisciplinaridade deve ser
compreendida a partir de uma abordagem
relacional, em que se propde que, por meio
da pratica escolar, sejam estabelecidas
interconexdes e passagens entre os
conhecimentos através de relagbes de
complementaridade, convergéncia ou
divergéncia". (BRASIL, 2000, p. 21)

Onde, a interdisciplinaridade estabelegca conexdes que se aproximam e
se complementem, mesmo que estejam organizados em
disciplinasdiferentes.
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Desta forma ela torna-se uma acao transformadora de paradigmas,
pois na visao de Left (2011) é possivel organizar os objetos de
conhecimento das ciéncias e trazer a internalizagao e racionalizagao.
Esse processo chama-se encontro na visao de Fazenda (2005, p.11) “se ha
interdicisplinaridade, ha encontro, e a educagao sé tem sentido no
encontro”.

Neste trabalho, ha textos que ajudardao no aprofundamento do
conhecimento sobre interdisciplinaridade, sugestao sobre aula
interdisciplinar e formacao docente.

Entao encontre-se com novo, com os didlogos, com mudancas de
paradigmas. Encontre-se com uma nossa visao de ser, ver e fazer.
Encontre-se com o companheirismo, o respeito mutuo, a construcao de
um novo caminho que comeca com a sua nova atitude e querer.
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Desenvolvimento
Modelo de plano de formacgao pratica

1°: Definir o contetido
que sera abordado na
formacao.
Tema: O que é
interdisciplianridade?
Ivani Fazenda

4°: Disponibilizar o
material que sera
trabalhado, com

antecedéncia, para que
os docentes possam ter
suas primeiras
impressoes;

OBS: O trabalho em
grupo e as discugoes,
melhoram a empatia o
relacionamento, e
consequentemente
auxiliam no processo do
desenvolvimento de
atividades
interdisciplinares.

8% Numa préxima
formacéao continuada as
areas apresentam suas
aulas interdisciplinares
para que os demais
docentes possam

2°: Estabelecer datas de

encontro, previamente
articuladas como
calendario escolar;

6°: As observacoes feitas
pelos grupos docentes,
deverao ser
compartilhadas com os
demais colegas das outras
areas de conhecimento
para ampliar as
discussoes e fomentar as
interacoes entre os
diferentes capitulos;

contribuir em sua
construcao. Atencao, essa
mesma atividade pode
ser desenvolvida entre
areas do conhecimento
diferentes.

3°: Definir horarios e
local de encontro para a
formagao;

5°% No dia da formacgao,
apos as atividades de
boas-vindas, separar o
corpo docente em areas
do conhecimento e pedir
para cada grupo ler dois
capitulos. Disponibilize
pelo menos 50 minutos
para leitura e discussao
do capitulo.

7°: Como atividade final,
pode ser proposta a

construcao de um plano

de aula interdisciplinar
pelos grupos com
possibilidade de

aplicabilidade em sala
de aula.

DETALHE: Essa atividade
nao deve ser considerada
avaliativa, mas, formativa
no sentido de construgao
histoérico-cultural.



Leitura basica sobre
interdisciplinaridade

Aqui estao alguns referenciais
de leitura que podem ser
trabalhados na formacao

continuada sobre

INTERDISCPLINARIDADLE

e Interdisciplinaridade e patologia do saber.

Um dos precursores da interdisciplinaridade no Brasil, nesta
obra enfoca a interdisciplinaridade como uma exigéncia
interna das ciéncias e também como uma inteligéncia da
realidade.

JAPIASSU, H. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio
de Janeiro: Imago, 1976.
https://doceru.com/doc/xv8881

e Interdisciplinaridade: Historia, Teoria e Pesquisa.

Esta obra traz um compéndio das pesquisas realizadas por lIvani
Fazenda que ao longo dos anos foi-se contruindo a significagcdao do
temo interdisicplinar. Apesar de ndao ser um temo acabado corrobora
com a producao de novos saberes.

Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa. 2° ed. Campinas:

Papirus, 1995.
https://pt.scribd.com/book/405795660/Interdisciplinaridade-Historia-

teoria-e-pesquisa
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e Interdisciplinaridade.
O volume 2 da Revista Interdisciplinaridade mostra aos
leitores a repercussao dos trabalhos desenvolvidos em 2012.
Focando na formagao continuada por parte do MEC entre
outros trabalhos de pesquisa que levam o leitor a pensar na
possibilidade de pensar diferente.

Interdisciplinaridade / Grupo de Estudos e Pesquisa em
Interdisciplinaridade (GEPI) - Educagao: Curriculo - Linha de
Pesquisa: Interdisciplinaridade - v. 1, n. 2 (out. 2012) - Sao
Paulo: PUCSP, 2012.
https://www5.pucsp.br/gepi/downloads/revistas/revista-2-
gepi-outl12.pdf

e O que é interdisciplinaridade?

Neste trabalho a autora enfoca a sobre a
interdisciplinaridade na ciéncia, as disciplinas e a
interdisciplinaridade,

O que é interdisciplinaridade? Sao Paulo: Cortez, 2008.
https://filosoficabiblioteca.files.wordpress.com/2013/11/fazend
a-org-o-que-c3a9-interdisciplinaridade.pdf

 Didatica e interdisciplinaridade.

Como a proépria autora desta, nesta obra é demonstrado o
avang¢o critico do conheciemento em que sao apresetados
trés tipos de praticas: praticas efetiva, praticas de pesquisa e
praticas de formacao.

FAZENDA, Ivani, Catarina Arantes. (Org.). Didatica e
Interdisciplinaridade. 13°. ed. Campinas, SP: Papirus, 2005.
(1998). v.1.192 p.

https://educfacil.files.wordpress.com/2012/11/ivani-fazenda-
didc3altica-e-interdisciplinaridade.pdf
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IDEIAS DE AULAS
INTERDISCIPLINARES

Plano de aula
Interdisciplinar -

Ciencias Naturais

Aqui é apenas um modelo que
servira de subsidios para o
desenvolvimentos de outros.
Importante entender a
necessidade de cada turma e
adequa-lo para que atenda as
expectativas pedagogicas.
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PLANO DE AULA INTERDISCIPLINAR 01

TEMA: CALOR

DISCIPLINA: BIOLOGIA X QUIMICA

SERIE: 9° ANO, 1°ANO E 2° ANO MEDIO.

Biologia: Regula¢ao térmica do corpo humano, importancia
da agua no corpo humano (crianga, jovens e idosos),
adaptagao do organismo aos diferentes ambientes

Quimica: Estrutura e constituicao da matéria, ponto de
fusdo e ebulicao (mercurio, agua e alcool)

OBJETIVOS

-:Compreender e reconhecer o papel (interferéncia da
temperatura) do calor no funcionamento do corpo humano.
-Caracterizar formas de medir e quantificar o calor,
escolhendo equipamentos e procedimentos adequados.
‘Identificar e avaliar elementos que propiciam conforto
térmico.

‘Compreender o processo de desidratacao.

-Assim como qualquer plano de aula, o préximo passo é
descrever como a aula sera desenvolvida.

Aula de Biologia

1° Momento: Comece a aula com alguns questionamentos.
Como o calor afeta diretamente a vida?

Qual a importancia da temperatura constante do corpo?
Como a temperatura modifica as reacdes celulares?

E possivel medir o calor? Que instrumentos podem ser
utilizados.

Depois deste momento, apresente o texto: “Fran¢a estima
que 11 mil morreram em onda de calor,” o impacto do calor
sobre a vida dos seres vivos.

Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/noticias/story/2003/08/030829 francag#:-~:
text=0%20Minist%C3%A9rio%20da%205a%C3%BAde%20da,mortes%2C%20

principalmente%20de%20pessoas%20idosas.




Retome as perguntas para observar se as respostas
mudaram.

Os alunos deverao responder a essas questdoes embasando
cientificamente. As discussdes serao conduzidas por meio
de seminario.

2° momento: Retomando o texto trabalhado com os alunos
sobre “Franga estima que 11 mil morreram em onda de
calor” o docente pode elucidar realizar um seminario de
discussao e levantamento de duvidas referentes a
interferéncia da temperatura no corpo humano,
mecanismos de adaptacdo ao calor extremo, processo de
desidratacdo de nosso corpo, relacionando com situagdes
vivenciais da nossa realidade.

O docente pode aprofundar sobre o estudo da célula e sua

osmorregulagao. Também pode ser explorado sobre a
interferéncia do calor sobre a saude dos idosos.

Aula de Quimica: o professor tendo como referéncia o
mesmo texto “Franga estima que 11 mil morreram em onda
de calor”, pode retomar os conceitos sobre calor e
temperatura; radiagao.

O calor modifica as reagdes quimicas de uma célula, por
exemplo?

O calor modifica a matéria?

Como a temperatura modifica as reagdes celulares?

Disponivel em: http://www.emdialogo.uff.br/content/plano-de-aula-
interdisciplinar-ciencias-naturaishttps://pontodidatica.com.br/como-
fazer-plano-aula-interdisciplinar/?
doing_wp_cron=1674589939.3190510272979736328125
Texto adaptado
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E interessante o professor como o grau de agitacdo das
moléculas pode interferir nas rea¢des quimicas, como por
exemplo de uma célula.

3° Momento: Avaliagao

O processo avaliativo pode ser um seminario, conduzido e
apresentado pelos proprios alunos, (que podem ser
divididos em grupos de até 4 pessoas) relacionando como a
biclogia e quimica se conectam nesse caso. Neste caso eles
deverao construir suas falas a partir da relagao entre
osmorregulagao e calor, apresentando para alunos de
outras turmas do mesmo ano, ou para discentes de outros
anos.

Também pode ser feito banners digitais abordando esse
assunto e compartilhado nos grupos escolares.

Disponivel em: http://www.emdialogo.uff.br/content/plano-de-aula-
interdisciplinar-ciencias-naturais
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PLANO DE AULA INTERDISCIPLINAR 02

TEMA: ENERGIA

DISCIPLINAS: Biologia, Fisica, Quimica.

SERIE: Pode ser trabalhado do 9° ao 2° ano Ensino Médio.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES:

Biologia: Mecanismos Biolégicos; Biodiversidade
Fisica: Eletromagnetismo

Quimica: Matéria e sua natureza; Biogeoquimica

CONTEUDOS BASICOS:

Biologia: Mecanismos celulares biofisicos e bioquimicos;
Dindmica dos ecossistemas: relagdes entre os seres vivos e
interdependéncia com o ambiente

Fisica: Campos e ondas eletromagnéticas

Quimica: Reagoes Exotérmicas e Endotérmicas, Variacao da
entalpia, Lei de Hess, Emissdes Radioativas

SUGESTAO:

Depois da formagao continuada sobre interdisciplinaridade
pode ser pedido aos professores para desenvolver essa
atividade pratica que depois sera compartilhado o
desenvolvimento com os demais professores da formacgao.

Disponivel em: http://www.emdialogo.uff.br/content/plano-de-aula-
interdisciplinar-ciencias-naturais




PLANO DE AULA INTERDISCIPLINAR 03

TEMA: SAUDE X CORPO HUMANO.

DISCIPLINAS: Biologia, Fisica, Quimica.

SERIE: Pode ser trabalhado do 9° ao 2° ano Ensino Médio.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES:

Fisica: Conceitos de temperatura, calor, equilibrio térmico e
escalas termométricas. Tipos

de termdémetros.

Quimica: Estrutura e constituicao da matéria, ponto de
fusao e ebulicao ( mercurio, agua e

alcool).

Biologia: Regulacao térmica do corpo humano, importancia
da agua no corpo humano

(criangca, jovens e idosos), adaptagcao do organismo aos
diferentes ambientes.

OBIJETIVOS:

Compreender e reconhecer o papel ( interferéncia da
temperatura) do calor no funcionamento do corpo humano.
Caracterizar formas de medir e quantificar o calor,
escolhendo equipamentos e procedimentos adequados.
Utilizar o modelo cinético das moléculas para explicar as
propriedades térmicas dos corpos associando-os aos
conceitos de temperatura e calor.

Disponivel em: http://www.emdialogo.uff.br/content/plano-de-aula-
interdisciplinar-ciencias-naturais
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A Interdisciplinaridade nao é algo
acabado, mas, em construcao. Ela
parte dos movimentos de praticas
pedagogicas, que superam a
fragmentacao do ensino e reforcam
a cooperacao e articulacao dos
saberes, trazendo novas
concepc¢odes de educacgao.
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APENDICE B —- QUESTOES FECHADAS E SEMI FECHADAS
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1 1 ] MINISTERIO DA EDUCACAD
= = - SECRETARIA DA EDUCACED PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
1 INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
CAMPUS JATAI
STITUTO
EDERAL
Goids

PESQUISA PARA AVALIACAD DAS CONTRIBUICOES DA FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES DE CIENCIAS PARA PRATICAS PEDAGOGICAS
INTERDISCIPLIMARES NO ENSINO FUNDAMENMTAL II.

Este questionario € um Instrumento de coleta de dados da pesquisa do Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo para Ciéncias e Matematica, do Institute Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia de Goias, campus Jlatai-GO, programa de Mestrado, titulado
"“Contribuicies da Formacio Continuada de Professores de Ciéncias para Priticas
Pedagbgicas Interdisciplinares no Ensino Fundamental II, que tem por cbjetivo,
fazer uma andlise da percepcio dos docentes da drea de Ciéncas sobre a formacio
continuada e sua contribuicdo ou ndo, para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
interdisciplinares.

Destaco que, as respostas aqui descritas serdo tratadas com sigilo, sem exposicdo do nome
do participante, garantindo seu anonimato.

Peco que responda com sinceridade e com tranquilidade, pois trata-se da sua interpretacdo
de sua vivéncia docente.

Instrucdo: O questionario sera composto de dois blocos sendo o primeiro bloco formado
por perguntas fechadas e semi fechadas, onde o participante devera escolher apenas uma
alternativa Indicando com um "x" a questdo que melhor expressar sua opinido e se for
solicitado justificar sua resposta e no segundo bloco por perguntas abertas, em que o
entrevistado justificara sua resposta. Serd importantissimo conhecer seus conhecimentos
prévios sobre formacido continuada e interdisciplinaridade, bem como sua pratica
educacional.

Agradeco por sua participacio e muito cbrigadal

Alexsandra Pereira Silva de Souza
Pesquisadora Responsawvel
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Bloco 1- Informacbes Gerais - Questdes Fechadas e semi fechadas
. MNome completo e semn abreviaches.

. ldade:

[ ) Mais de 20 anos
[ ) Mails de 30 anos
{ ) Mais de 40 anos
[ ) Mails de 50 anos

. Ha guanto tempo exerce & docéncia:
() Mais de 5 anos

{ ) Mais de 10 anos

() Mais de 15 anos

[ ) Mais de 20 anos

. Qual sua formacdo académica?
() Ciénclas da Natureza
{ ) Biologia

() Matematica

() Quirmnica

() Fisica

{ ) Outra - Identificar:

. Em que tipo de instituigdo vocé trabalha:

{ ) pablica
{ ) privada

{ ) plblica e privada

. Ma(s) escola(s) em que atua como docente, ha projetos/programas de formacéo continuada

de professores?
{ )sim
{ )néo

Se existem, com qual periodicidade eles ocorrem?
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7. As formacBes continuadas a que vocé ja& teve acesso, abordaram o tema da
interdisciplinaridade?

( )sim
() néo

8. Qual foi a abordagem que predominou nas formacies continuadas a que vocé teve acesso
e gue trataram da interdisciplinaridade?
{ ) abordagem tedrica do tema interdisciplinaridade.
( ) abordagem prética do tema interdisciplinaridade, com a elaboraciio de sequéncias de
aulas, materials didaticos e instrumentos de avaliacio.
( ) abordagem mista, com enfoques tedrico e pratico.

9. Em sua opinido a formacdo continuada contribui para sua pratica docente?

( )sim
() ndo
Justifique.

Bloco 2 - Questdes abertas

1. O que vocé entende por interdisciplinaridade?

2. Fazendo uma reflex3o sobre as priticas docentes e sobre os processos de ensino
desenvolvidos na escola em que vocd atua, como vocd relaciona essas priticas com o
principio da interdisciplinaridade? Justifique.
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3. Quais sdo os maiores desafios para se trabalhar de maneira interdisciplinar no Ensino
Fundamental?

4. (Pergunta especifica para professores das disciplinas da area de Ciéncias da
Matureza e suas Tecnologias) Ma sua avaliagdo, quals s3o0 os malores desaflos para se
trabalhar ciéncias de maneira interdisciplinar?

5. 0 Projete Politico-Pedagdgico da(s) escola(s) em que wocdé atua contempla a
interdisciplinaridade como principio do processo educativo?

6. Em experiéncias de formaclo continuada de que vocé participou, qual é o espaco destinado
& andlise do curriculo adotado pela escola e As possibilidades de trabalho interdisciplinar sobre
esse curriculo?
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APENDICE C - TERMO DE COMPROMISSO
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MuMQMQWW“'wz‘maW
CNS * 510/16, bem com suas complementares, como pesquisador(s) responsivel e/ou
pesquisador participante do projeto intiulado: ‘CONTRIBUIGOES DA F
CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS PARA PRATICAS PEDAGOGICAS
INTERDISCIPLINARES NO ENSINO FUNDAMENTAL II"

Comprometo-me a utikzar 0s materias e 0s dados coletados exclusivamente para os fins
previstos no protocolo da pesquisa scima referdo e. ainda. a publicar os resultados, sejam eles
tavoraveis ou ndo

Aceito as responsabiidades pela condugiio clentifica do projeto, considerando @
releviincia social da pesquisa, © que garante a igual consideragho de todos os Interesses
envolvidos.

Jatai, L5 de Maio de 2020,

Nome dos Pesquisadores Assinatura
1. Alexsandra Percira Silva de Souza
2. Mara Ribia de Souza Rodrigues Morais *Mfanas 2Cdhn s 1o Wig oo
Rpcra 0o iashua Federal ¢e Goids

AMMO!‘h
e, f52) 3003 2200 Oesta CEP 74 120012 Gaitne-GO
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APENDICE D - TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE



Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUIGAO COPARTICIPANTE

A COOPEMA - Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia estd de acordo com a
execugdo do projeto de pesquisa intitulado CONTRIBUIGOES DA FORMAGAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE CIENCIAS PARA PRATICAS PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES NO
ENSINO FUNDAMENTAL II", coordenado pela pesquisadora Alexsandra Pereira Silva de Souza,
desenvolvido em conjunto com a pesquisadora Mara Rdbia de Souza Rodrigues Morais. A
COOPEMA - Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia assume o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizagdo da coleta de dados durante os meses de junho
de 2020 até novembro de 2020,

A COOPEMA - Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia disponibiliza a existéncia
de infra-estrutura necessana para o desenvolvimento da pesquisa e para atender eventuais
consequéncias dela resultantes

Declaramos ciéncia de que nossa instituicdo é coparticipante do presente projeto de pesquisa e
requeremos o compromisso do(a) pesquisador(a) responsével com o resguardo da seguranga e bem-
estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Estamos clentes que a execugdo deste projeto dependera do parecer consubstanciado enviado
pelo CEP/IFG mediante parecer “Aprovado”.

o, Barrado Gargas, 1.5 de maio de 2020.

= e

erda Cosa e
oS

Assinatura/Carimbe do responsavel pela instituigdo pesquisada

Rua Independéncia - 2742, Bairro Cristino Cortes - Barra do Gargas - MT - CEP: 78600-000
Telefone para contato; (66) 3401-5822/ 3401-5208
E-mail: escolacoopema@gmail.com

Digitalizada com CamScanner
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)



MINISTERID DA EDUCACAD
SECRETARIA DA EDUCACAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECHOLOGIA DE GOIAS
CAMPUS JATAI

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Voed sendo convidado(a) a participar, como voluntano(a), da pesquiza intitulada
“CONTRIBUIGOES DA FORMAGAD CONTINUADA DE PROFESSORES DE ENSING
DE CIENCIAS PARA PRATICAS PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES NO
ENSINO FUNDAMENTAL II”. Meu nome & Alexsandra Pereira Silva de Souza, sou a
pesquisadora responsdvel @ minha drea de atuacao é professora de ensino fundamental
& médio. Apds receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se voc#é aceitar
fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd impresso em duas
vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence ao{a) pesquisadon{a) responsavel.
Esclareco que em caso de recusa na participagao vocé ndo serd penalizado(a) de forma
alguma. Mas se aceitar participar, as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas
pelo pesquisador responsdvel, via e-mail (alexiabmz@hotmail.com) e, inclusive, sob
forma de ligacao a cobrar, através do(s) seguinte(s) contato(s) telefdnico(s): (66) 9966T-
1550. Ao persistirem as dividas sobre os seus direitos como participante desta
pesquisa, vocd também poderd fazer contato com o Comitd de Etica em Pesquisa do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia @ Tecnologia de Golds/IFG, pelo telefona
(62) 3237-1821 ou e-mall cep@ifo edu.br .

1. Informagdes Importantes sobre a Pesquisa:

1.1 Titulo, justificativa, objetivos;

O filwlo dests pesquisa & COMTRIBUIGOES DA anmglu CONTINUADA DE
PROFESSORES DE ENSINO DE CIENCIAS PARA PRATICAS PEDAGOGICAS
INTERDISCIPLINARES MO ENSIND FUNDAMENTAL Il e estd sendo desenvolvida para o
Programa de Mesirado Profissional em Educacgio para Ciéncias @ Matemstica do Instituio
Federal de Goias, Campus Jatal, do qual sou aluna. Considerando as sabias reflexdes de
Paulo Freire (2002) de gue ensinar ndo & transferir conhecimentio, mas proporcionar meios
para sua construgdo significativa e gue "cada disciplina precisa ser analisada nSo apenas no
lugar gue ocupa ou ocuparia na grade, mas, nos saberes que contemplam, nos conceitos
enunciados 8 no movimento gue esses saberes engendram (Fazenda, 2008) a pesquisa tem
por objetivo verificar se a formac8o continuada com professores de Ciéncias favorece a
capacitagdo destes para praticas interdisciplinares. Acreditamos que esta pesquisa podera
contribuir com mudangas nas praxis docentes, despertando nestes, encorajamento para o
continuo ambiente inovador que & a docéncia.

12 Procedimentos utilizados da pesquisa ou descrigio detalhada dos métodos.

Este trabalho serd desenvolvido com os professores do ensino de ciéncias da turma
do 9° ano da escola COOPEMA = Cooperativa de Ensino do Médio Araguaia, na cidade
de Barra do Gargas onde resido e trabalho. Do ponto de vista tedrico, consiste numa
pesquisa aplicada com abordagem qualitativa.

Como procedimentos de coleta de dados, inicialmente serd aplicado um questionario
semiestruturado, com perguntas fechadas e abertas, para conhecimento da idade, tempo de
atuagdo docente, teorizagdo sobre interdisciplinaridade entre outras. Mum segundo momento
sera ofertado um curso de formagio continuada de natureza inferdisciplinar, como parte da
construgio de conhecimentos que levem em consideragio o contexto e a realidade local.

Ma terceira e Ulima etapa, havera o desenvolvimenio de oficines para os professores
demonsirarem como desenvolver praticas inlerdisciplinares, com a apresentagio de uma
aula planejada com o desenvolvimento da interdisciplinaridade. Ao final da formagio, sera
aplicado o mesmo gquestionario inicial para analise das mudancas ou ndo das praticas
docentes depois da formagio.

Pretende-se iambém utilizar o registro de fotografias dos enconiros e também dos
materiais produzidos pelos professores como parte da construgio do produto educacional e
também para observagio do comporiamento e interagdo dos docentes na construgo das
alividades proposias.

Institute Federal de Educagdo, Cléncla @ Tecnologla de Golds, Campus Jatal
Fua Marla Viesra da Cunha, n® 775, Residencial Flamboyant, Jatal — 50, CEP: T5804-T14
Telefone para contato: (64 3605-D0800
E-rnaid gabinete. jataliifgedu.br
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MINISTERID DA EDUCACAD
SECRETARIA DA EDUCACAD PROFISSIONAL E TECHOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
CAMPUS JATAI

1.3 Especificagio de possivel desconforfo emocional e'ou de possiveis riscos fisicos
e psicossociais, assim como para os beneficios sociais da pritica docente de cada
participante da pesquisa.

Com relagdo aos riscos da pesquisa o5 participantes, consideramos gue sejam
minimaos, o entanto, pode haver indisposicies, cansaco e até desinteresse por se tratar de
uma atividade nova no sentido de envohleer o Ambito pesquisa.

Mo gue diz respeito aos beneficios, destaco gue, por se fratar de um curso de
formagdo continusda, agora na perspectiva interdisciplinar no ensino de ciéncias, o
envolvimento de cada participante proporcionara novas praticas pedagdgicas, fortalecendo
ginda mais as praxis da escola, além de contribuir para o trabalho cientifico.

Informagac sobre as formas de ressarcimento das despesas decorrentes da
Cooperagdo com a pesquisa realizada.

O paricipante ndo tera despesas referentes & sua participagdo na pesquisa

Garantia do sigilo que assegure a privacidade & o anonimato dos/as participantel/s.

Serdo tomadas medidas de seguranga como, preservacido dos dados, garantindo
sigilo & confidencialidade, sendo o pesquizador responssvel, o dnico 8 manipular os dados
colatados. E imporante destacar que, toda & qualquer informagso divulgada sers
descaracterizada para que ndo ocorra a identificacio do pardicipante.

Apresentacdo da garantia expressa de liberdade do sujeito de participagao.

Sera garantido a0 participante a liberdade de se recusar a responder questbes gque
I cassem desconforioc emocional afou constrangimento e também de retirar o seu
consaentimenio, em gualguer fase da pesguisa, sem penalizacdo alguma ou prejuizo ao
parficipaniea.

Apresentagdo da garantia expressa de liberdade do/a participante de se recusar a
responder.

Também serd garantido ao padicipante a liberdade de se recusar a responder
guesides que Ihe causem desconforic emocional efou constrangimento tanto no
guestiondrio, guanto no desenvolvimento de atividades aplicadas na pesguisa.

Apresentacdo de resultados.
Os resultados desta pesguisa serfo tornados plblicos, independentements dos
resultados abtidos ao final do masmao.

Apresentagdo das estratégias de divulgagado dos resultados.

05 resultados desta pesquisa serdo publicados na disseriagdo de mestrado, bem
como em artigos cientificos de periddicos indexados, independentemente dos resultados
obtidos, {80 logo s encerre a etapa final do mesmo.

1.10 Informagao sobre o direito de pleitear indenizagao

O participanie tem o direito de pleitear a reparagdo de danos imediatos ou futuros,
garantida em lei, decorrenies de sua participagio na pesguisa, caso sinla-se desrespeitado
no estabelecimento desies armos.

Institute Federal de Educagio, Cléncia & Tecnoksgla de Golds, Campus Jatal
Rua Maria Viedra da Cunha, n® 775, Residencial Flamboyant, Jatal — GO, CEP: T5804-7T14
Telefone para contato: (64) 3605-D0800
E-mait gabineie. jataliify edu br
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2. Consantimento da Participagdo na Pesquisa:

B, et e inscritofa)
g0b 0 RGICPFIN e abaixo assinado, apds receber a
explicacdo completa do estudo & do procedimentos envolvidos nessa pesquisa.
concordo em participar do estudo intitulade "CONTRIBUICOES DA FORMACAD
CONTINUADA DE PROFESSORES DE ENSINO DE CIENCIAS PARA PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES NO ENSING FUNDAMENTAL II". Informo ter
mais de 18 anos de idade. e destaco que minha participacao nesta pesquisa & de cardter
voluntario. Fui, ainda, devidamente informado (a) e esclarecido(a), pela pesquisadora
responsivel Alexsandra Pereira Silva de Souza, sobre a pesquisa, os procedimentos e
métodes nela envolvidos, assim como o8 possivels riscos e beneficios decorrentes de
minha participagio no estudo. Fol-me garantido que posso retirar meu consentimento a
gualguer momento, sem que isto leve a qualguer penalidade. Declaro, portanto, que
concordo com a minha participagao no projeto de pesquisa acima descrito.

Barra do Gargas B - de ...

Assinatura por extenso dofa) participante

Azsinatura por extenso dofa) pesquisadorna) responsavel

Obs.: Rubncar a3 demass pagnas.

Institute Federal de Educagdo, Cléncia & Tecnokgia de Golds, Campus Jatai
Rua Marla Viewa da Cunha, n® 775, Residencial Flamboyant, Jatal — GO, CEP: 75604-714
Telefone para contato: (64) 3605-D0800
E-rnadl gabirede. jatali@ifg. edu br
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